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No Autores Ano Titulo Objetivos Resultados Conclusiones
Procesos Formular y evaluar los | Se mostr6 que los estudiantes | Los procesos de alto nivel:
cognitivos y | efectos de un programa | con problemas de aprendizaje | sintacticos y semanticos
estrategias experimental para el | sometidos al programa | pueden ser mejorados y
psicolingiiisticas mejoramiento  de  la | experimental ven incrementado | serian determinantes en la
que intervienen en | comprension lectora en | en mayor medida los procesos | comprension lectora.

1 Ricardo C Canales | 2005 | la lectura | alumnos con problemas | de comprension lectora que los | La relacion entre

Gabriel comprensiva: de aprendizaje de 3° a 2° | estudiantes con problemas de | inteligencia verbal y
disefio y ejecucion | de secundaria, | aprendizajes no sometidos al | comprension lectora, se
de un programa | diferenciados por grados | programa. Hallando diferencias | confirma la importancia para
experimental  en | escolares y | significativas entre los niveles | la lectura comprensiva, las
nifos con | agrupamientos (primaria | de comprension lectoraen el pre | funciones de abstraccion,
problemas de | y secundaria) de la zona | test y el post test, por los | generalizacion y
aprendizaje urbana del Callao. alumnos con problemas de | formulacion de inferencias.

aprendizajes.  Presencia de

correlacion  entre  procesos

semanticos y comprension

lectora.

La fluidez en la lectura esta
altamente  correlacionada
En el grado primero desconocen | con la  habilidad para
las letras del alfabeto, muestran | segmentar fonemas y para
El objetivo de esta | dificulta para descomponer las | reconocer letras, por lo que
investigacion fue generar | palabras en fonemas, se les | es necesario que en la
informacion acerca del | dificulta leer palabras sencillas | escuela trabajen sobre estas
desarrollo de las | y wutilizar palabras en un | habilidades; por otra parte,
El desarrollo de la | competencias lectoras de | enunciado de manera oral. Al | hay una correlacion alta
competencia los nifios de primero a | inicio del grado los nifos tenian | entre comprension y fluidez,

2 Luis Felipe Gomez | 2008 | lectora los | tercer grado de primaria puntaje muy bajo en la | por lo que, sin detrimento de
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primeros grados de
la primaria

en un entorno de
marginacion economica y
limitaciones  culturales.
La intenciéon es que el
conocimiento  generado
sirva para disenar
intervenciones educativas
mas eficaces y el uso
apropiado de los recursos
con que cuenta la
institucion escolar

fluidez en el reconocimiento de
letras, ya que desconocian la
mayoria de las letras del
alfabeto.

Al finalizar segundo estaban
todos por arriba del promedio de
su grupo, en cambio, aquellos
que leyeron menos de 30
palabras por minuto al terminar
primero, quedaban por debajo
de su grupo al terminar
segundo.

Estos datos muestran la
estabilidad a través del tiempo
de las habilidades lectoras, tanto
si se consideran los individuos
como si se considera el grupo.

la ensenanza explicita de
estrategias para mejorar la
comprension, se ayude a los
alumnos a alcanzar una
mayor fluidez.

La evaluacioén que se hizo a
los nifios al iniciar el ciclo
escolar no permitia
identificar quiénes tendrian
problema para desarrollar la
competencia lectora, pues
muchos de ellos, debido a
una enseflanza deficiente en
el preescolar, al ingresar a
primer grado mostraban un
nivel bajo en las habilidades
para leer, pero con la
ensefianza que recibian
lograban un nivel igual al de
otros que habian iniciado
con puntajes altos.

Maria Soledad
Carrillo Gallego,

Jests Alegria Iscoa,

2011

Evaluacion de la
dislexia en la
escuela  primaria:

Establecer la prevalencia
de los problemas de
lectura en la ensefianza

primaria, utilizando un
TORN

Como resultado de la aplicacion
de las puntuaciones de corte
establecidas quedaron
seleccionados 237 escolares con
dificultades en la prueba de
Eficiencia lectora.

Al comparar el grado de
incidencia del retraso lector en
las distintas condiciones del
alumnado se observa que casi la
mitad de los repetidores
presentan problemas graves de
lectura, alcanzando en 2° un
altisimo porcentaje (75%).

Asi pues, encontramos que los

los mecanismos basicos de
identificaciéon de palabras
escritas, deficientes en los
disléxicos son la causa
inmediata de sus problemas
de lectura de nivel superior
(frases, textos).

La descodificacion
deficiente, lenta e imprecisa,
no permite elaborar
representaciones

ortograficas de las palabras
porque esta elaboracion pasa
necesariamente  por la
descodificacion (mecanismo

trastornos leves del lenguaje
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Pilar Miranda Prevalencia en | procedimiento constituyen un factor de riesgo | de autoensefianza, Share,
Lopez espaiiol secuenciado y un | afladido en la aparicion de | 1995).
& conjunto de pruebas que | retraso grave de aprendizaje de
Noelia Sanchez permitan evaluar | la lengua escrita. Lo mismo | La ausencia de
Pérez diferentes aspectos de la | ocurre con el alumnado con | representaciones
competencia lectora en el | TDAH, en el que los problemas | ortograficas de las palabras
medio escolar. de lectura afectan al 57% de los | explica las deficiencias de
participantes, si bien podemos | los disléxicos en la tarea de
observar que en 2° curso la | dictado y decision
incidencia es mayor. ortografica que, recuérdese,
Los resultados indican que las | examinaba precisamente el
diferencias de edad entre los dos | 1éxico ortografico de los
grupos solo son significativas | participantes.
en 6° curso (p=.009) debido a la
presencia de buen nimero de | Por otra parte, los resultados
repetidores entre los LR. obtenidos  sugieren que
Por otra parte, el nivel | puedan ser adoptados como
intelectual evaluado con el test | parte de un protocolo de
Raven difiere entre lectores | aplicacion generalizada en
normales (NL) y lectores con | las escuelas.
retraso (LR) tanto en 2° como en
4° (p<0.01)
Los alumnos de los tres grados | La investigacion se apoya
tienen un desarrollo adecuado | con la teoria constructivista,
Detectar si los alumnos de | de la competencia investigada. | donde los alumnos
primero, Segundo y | Se presentaron problemas en | construyen sus  propios
Desarrollo de la | Tercero de educacion | alumnos de segundo y tercero, | conocimientos a través de la
competencia primaria han desarrollado | la dificultad que se muestra es la | interaccion de pares.
Edith Alanis 2012 | lectora en Primero, | la competencia lectora, | falta de fluidez en la lectura, los | Los  resultados  fueron
Ramirez Segundo y Tercero | con la intencion de | estudiantes presentan | exitosos en tres de las cuatro
de Educacion | disefiar  intervenciones | problemas de lenguaje y la | categorias analizadas,
primaria pedagogicas eficientes, a | confusion de letras, los | consideradas categorias
partir de los | educandos de segundo grado | fuertes:  Desarrollo  de
conocimientos tienen conflicto con las letras | competencia lectora, manejo
adquiridos. “7, “g”, “b”, y “d”. de conceptos y

competencias, aplicacién de
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instrumentos y
fortalecimiento de la
interpretacion lectora.

Mariela V. De
Mier,
Ana M. Borzone
&
Marcos Cupani

2012

La fluidez lectora
en los primeros
grados:  relacion

entre  habilidades
de decodificacion,
caracteristicas
textuales y
comprension.  Un
estudio piloto con
nifios hablantes de
espaifiol

Explorar la relacion entre
las  habilidades para
identificar letras, palabras
aisladas, palabras en
textos y la comprension
textual, consideradas
variables criticas en la
fluidez en lectura.

El desempefio en comprension,
mostrando valores bajos, tiene
alrededor del 50% de aciertos,
en los textos narrativos por
encima que en los expositivos.
En la variable género se observo
que los estudiantes masculinos
pertenecientes a segundo grado
presentaron valores superiores a
los estudiantes del género
femenino en lectura de palabras
en textos narrativos.

En la misma linea de
desempefio se encuentra en los
tres grados: se leen mas palabras
en los textos que aisladas, la
cantidad de palabras leidas es
independiente del tipo de texto
y el desempefio en comprension
de textos narrativos es superior
al de textos expositivos.

Los resultados de este
trabajo son preliminares y
limitados al  contexto,
permiten observar el peso
que el tipo de texto y
caracteristicas textuales
tienen en la fluidez lectora.
En las medidas de
decodificacion, tanto en la
identificacion de letras como
en la lectura de palabras se
observo un incremento en el
desempeno en funcion del
grado de escolaridad.

Se arrojaron evidencias
empiricas, los alumnos de
segundo y tercer grado
logran reconocer palabras y
con precision, el mayor
incremento en velocidad se
encontré en cuarto grado,
grupo que logro leer mas del
90% de las palabras por
minuto.

El desempefio en
comprension mostro
diferencias entre los
puntajes obtenidos en la
comprension de  textos
narrativos. Y expositivos.
En las practicas escolares es
predominante el trabajo con
textos narrativos desde los
primeros grados.
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Este conjunto de resultados
sugiere que no es suficiente
leer todas las palabras de un
texto para comprender.

Julio Auza, Darwin.

2013

Propuesta  ludico
pedagobgica para el

Desarrollar una propuesta

Se refleja en los resultados que
a partir de la implementacion de
los talleres, en la fase preliminar
los estudiantes muestran mucha
atencion y motivacion ante las
actividades  realizadas  de
comparaciones, ya que el uso de
imagenes es un recurso que les
gusta mucho, ante la solucion
del taller los nifios son muy
perceptivos y atentos hacia la
lectura de imagenes y las
respuestas del taller,
evidenciando asi los criterios
que se evalian durante el
desarrollo del taller como lo son
la identificacion, La relacion y
la asociacion demostrando el
progreso en su desempefio
durante los talleres.

Se refleja en los resultados que
los estudiantes mejoraron la
velocidad en la lectura en 13 y
15 palabras respectivamente
aumentando el numero de
palabras leidas por minuto
cumpliendo con el objetivo de la
lectura. En la parte de
comprension los estudiantes

respondieron 3 de las 5
preguntas
necesario

correctamente, es
fortalecer la

Al aplicar los talleres
lidicos del programa de
enriquecimiento
instrumental y para que los
talleres de lectura realizados
a los estudiantes tuvieran
éxito, fue mnecesario un
ejercicio previo a cada
lectura en los cuales los
estudiantes eran motivados y
preparados para que la
lectura fuese deseada. Fue
fundamental generar en los
estudiantes una
predisposicion positiva
hacia el ejercicio posterior,
ya que, con actividades
ludicas, los educandos
siempre tuvieron la actitud y
buen 4nimo antes de cada
lectura, en donde segun los
resultados y lo evaluado se
mejor6 la concentracion y
atencion a partir de los
ejercicios de diferenciacion,
relacion e identificacion.

En cuanto a la aplicacion de
las lecturas del programa
READ NATURALLY se
demostr6é la manera en que
los estudiantes en un
proceso progresivo
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mejoramiento de la
fluidez y la
comprension de la
lectura en espafiol
en nifos del grado
502 del colegio
IED la candelaria.
(Universidad libre
Colombia)

65

de talleres  del
programa READ

NATURALLY para el
mejoramiento  de la
velocidad (fluidez) y
comprension de la lectura
en espafiol.

minuciosidad en la lectura a fin

de mejorar su comprension.

aumentaron el nimero de
palabras leidas por minuto,
lo que se evidencia
significativamente al
comparar el numero de
palabras leidas en el primer
test diagnostico con la
ultima lectura tomada en la
ultima aplicacién, lo cual
implica que los estudiantes
desarrollaron mas velocidad
en 93 su lectura, dejandolos
mejor preparados para hacer
la lectura de un texto de
manera mas rapida y
dindmica.

En cuanto a la comprension
de la lectura, a los
educandos les fue posible

desarrollar mejores
aptitudes de analisis al
responder preguntas

dirigidas a monitorear la
comprension tanto general
como especifica de variadas
tematicas, generando en los
nifios la posibilidad de
interpretar los textos
literalmente y de manera
mas facil, puesto que
siempre fueron expuestos al
analisis de los detalles mas
comunes de cada lectura asi
como la composicion de una
sintesis para desarrollar la
comprension global.
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Luis Muelle

2013

Efecto de la
composicion social
y la repeticion
sobre el
rendimiento escolar
en competencia
lectora.

”~

66

Explorar la idea de que
los logros escolares
encuentran una
explicacion importante en
factores tales como la
composicion social de las
escuelas, el antecedente
social y la repeticion de
grado de los alumnos.

Se encontré que si un alumno
asiste a una escuela con una
composicion social promedio y
luego acude a otra escuela que
tiene una composicidn social
con un indice mayor de un
punto, incrementara su
rendimiento en 54,6 puntos.

El fenomeno de composicion
social de las escuelas ya ha sido
constatado por los estudios
sobre la eficacia y la equidad
escolar en las evaluaciones
anteriores de PISA (Monseur y
Crahay, 2008), en los que se
corrobora que el beneficio de un
alumno de antecedente
socioecondomico desfavorecido
es mayor si este sigue sus
estudios en una escuela
favorecida. Por el contrario, el
rendimiento sera menor si este
estudiante desfavorecido acude
a una escuela desfavorecida.

El analisis realizado muestra
que, en la prueba de
Comprension  Lectora, el
logro de los alumnos es
modesto y que el nivel
satisfactorio de
competencias alcanzadas es
escaso.

La varianza del rendimiento
entre  escuelas  aparece
relativamente alta en
comparacion con los
estandares internacionales
de PISA. Esta varianza es
menor cuando se toma en
cuenta solamente a los
repetidores, probablemente,
como efecto de una mayor
homogeneidad.

El indice ESCS, que mide el
antecedente
socioeconomico del alumno,
se corresponde
sistematicamente con los
logros, pues a medida que
este aumenta de valor
también  aumentan  los
puntajes, y lo hace
mayormente en favor del no-
repetidor

El analisis de las relaciones
entre Memoria de Trabajo y
Control Inhibitorio y la
competencia lectora inicial
de los nifios de 1° de
educacion primaria, revela
varios aspectos de interés.
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Manuel Peralbo,
Juan Carlo Brenlla,
Manuel Garcia
Fernandez,
Alfonso Barca
&

Maria Angeles
Mayor

2013

Las funciones
gjecutivas 'y su
predictivo sobre el
aprendizaje inicial
de la lectura en
educacion

primaria.

”~
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Comprobar si las
funciones ejecutivas
(Memoria de Trabajo y
Control Inhibitorio)

evaluadas a través del
CHEXI, pueden predecir
el nivel de competencia
lectora inicial evaluada a
través del LolEva
(www.loleweb.com) en
nifios de primero de
educacion primaria

Los resultados no muestran
diferencias significativas
debidas al sexo ni en la
puntuacion total ni en ninguna
de las parciales (incluidas las
medias de tiempo de lectura en
cada tarea), alcanzada por los
alumnos tras la aplicacion del
LolEva. Tampoco aparecen
diferencias ligadas al sexo en
Memoria de Trabajo, pero si en
Control inhibitorio.

Los resultados muestran una
clara influencia del tipo de
centro, favorable al centro
privado, en el Tiempo total de
lectura (F (1,62) = 5,307,
p<0.05 y en tiempo de lectura de
letras minusculas (F (1,62) =
4,474, p<0.05), y en el numero
de aciertos en la tarea de
segmentacion (F (1,62) =
10,057, p<0.01).

Las correlaciones entre
Memoria de Trabajo y las
variables dependientes

relacionadas con el nimero de
aciertos en tareas de lectura son
en términos generales altas y
significativas.

En lo relativo a las posibles
diferencias debidas al sexo o
al tipo de centro escolar, los

datos confirman la
existencia ~ de  algunas
diferencias  significativas.
Estas, no aparecen en

ninguna de las medidas de
lectura, Unicamente en
Control Inhibitorio, en el
que las nifias obtienen
puntuaciones superiores a
los nifios.

En cuanto a las diferencias
relacionadas con el tipo de
centro, los resultados
parecen reflejar la existencia
de un nivel ligeramente
superior en los centros
privados que han participado
en la investigacion.

En cualquier caso, es
extraordinariamente
significativo el papel de la
Memoria de Trabajo como
base sobre la que parece
asentarse el procesamiento
lector. Los nifios con
dificultades en esta funcion
obtienen los peores
resultados en practicamente
todas las tareas de lectura.
En unos casos porque esta
implicado el procesamiento
fonologico del que se
encarga el bucle fonologico,
en otros porque se requiere
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del almacén viso-espacial
para procesar el significado
de la palabra.

Alcanzar el conocimiento

Las actividades significativas,
adquieren mayor peso

La intervencion de tiempo y
recursos que requiere el

suficiente del proceso | especifico para grupos con | trabajo de los prerrequisitos
Conciencia lector y sus prerrequisitos | caracteristicas atencional fragil. | lectores y las habilidades
9 | Maria Rubio Doalto | 2013 | Fonolégica: La | para que este se resuelva | La formacion adicional del | facilitadoras de la
génesis de la | con éxito a fin de poder | docente que permita elaborar | alfabetizacion es minima en
Competencia disefiar actividades | actividades del aula en funciéon | comparacion con el alcance
Lectora personalizadas a lo largo | a los intereses y realidades del | que pueden tener sus
de todo el segundo ciclo | grupo contribuye a que el | beneficios.
de educacion infantil. aprendizaje trascienda. Un predictor natural esta en
el interés del nifio.
Antes del entrenamiento los | En comprension de frases se
grupos  Automaticidad, de | observan patrones diferentes
Expresividad y de Control; las | en funcion del curso, de
medidas del pre-test no | modo que en 2° no se
mostraron diferencias | producen diferencias
significativas. significativas, mientras que
Se encontro que s6lo el grupo de | en 4° mejora tanto el grupo
Expresividad mejord | de Automaticidad como el
significativamente entre el pre- | grupo de Expresividad entre
test y el pos-test en signos de | el pre-test y el pos-test.
puntuacion. En frases y significado, s6lo
En pseudopalabras hubo un | el grupo de Expresividad
efecto significativo del factor | obtuvo mejoras
10 Nuria Calet Ruiz | 2013 | Efectos del | Verificar la eficacia de | grupo, las  comparaciones | significativas entre el pre-
entrenamiento  en | métodos de | mostraron que los grupos de | testy el pos-test en 4°.
fluidez lectora | entrenamientos, Automaticidad y de | En comprension de texto,
sobre la | comprobando la | Expresividad eran superiores al | aunque el grupo de
competencia efectividad en el nivel | grupo de Control. Expresividad es superior en
lectora en niflos de | lector en nifios de 2° y 4° | En palabras como medidas de | 4°, las diferencias no son
educacion de educacion primaria. velocidad, se encontr6 que los | significativas.
primaria: el papel grupos de Automaticidad y | El entrenamiento en

de la prosodia.

i

Expresividad eran superiores al
grupo Control.

Expresividad parece ser el
mas eficaz para la mejora de
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En medidas de prosodia mostrd
diferencias significativas entre
el grupo de Expresividad y el
grupo de Control; pero no entre
los grupos de Automaticidad y
el de Control.

la fluidez en su sentido mas

amplio.
La precision al leer
pseudopalabras aumenta

claramente, en los dos
grupos entrenado; mientras
que la de palabras se mejora
ligeramente, pero no de
modo significativo.

11

David Duran
&
Vanessa
Valdebenito

2014

Desarrollo de 1la
competencia
lectora a través de
la tutoria entre
iguales como
respuesta a la
diversidad del
alumnado.

Promover el desarrollo de
la comprension y la
fluidez lectora, siguiendo
una estructura de

interaccion
alumnos  definida
regulada por el profesor.

entre  los

y

El efecto del programa leemos
en pareja, respecto a las
variables comprension lectora y
fluidez mostré6 diferencias entre
el pre-test y el pos-test en el
grupo de intervencion, mas no
en el grupo de control.

El factor dificultad tiene efectos
principales significativos en la
explicacion de las diferencias
entre estudiantes que poseian
dificultades, en general vy
respecto al rol; diferencias que
se muestran tanto en el pre-test
como en el pos-test.

En cuanto al rol, se observa un
efecto menor. En la fase del pos-
test se destacan las mejores
puntuaciones de los tutores con
respecto a los tutorados, tanto
en comprension lectora, como
en fluidez, independientemente
de las dificultades registradas

Respecto al rol asumido por
los estudiantes, las
diferencias estadisticamente
significativas se mostraron a
favor de los tutores,
independientemente de los

puntajes de pre-test
reportados tanto en
comprension  como  en

fluidez lectora.

Parece ser que la estrategia
de mediacion implementada
por los tutores para
responder a la interrogacion
de la hoja actividad en los
diferentes segmentos de
interactividad,
contribuyeron a la evolucion
de aprendizajes para ambos
miembros de la pareja.

En relacion a la fluidez
lectora, el estudio
cuantitativo, a través de su
indicador velocidad lectora,
evidencio avances
estadisticamente

inicialmente.
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significativos a favor del
grupo de intervencion, en
contraste con el grupo de
comparacion.

El analisis cualitativo de la
actuacion  conjunta  de
parejas con alumnos con
dificultades en lectura,
muestra que los tiempos
altos de lectura en pareja han
promovido la lectura en voz
alta con audiencia —del
compafiero-, la escucha
activa de la lectura y el
ofrecimiento de feedback
ajustado a los errores.

12

2015

220 Estudiantes (73,8 %)
participaron en el estudio, 51,4
% hombres con una edad media
de 8,99 afios. El puntaje de
amplia lectura para la edad y
grado fue en su mayoria
superior y muy superior, la
misma tendencia se observo en
el compuesto de breve lectura.
La prueba de fluidez en lectura
tuvo un rendimiento promedio
en la mayoria de los nifios (60,5
% para la edad y 67,3 % para el
curso). Respecto al rendimiento
escolar la media de percentiles
en el area de espafiol y ciencias
basicas fue respectivamente
55,57 (SD 28,65) y 53,9, (SD
28,4). La correlacion entre
rendimiento  académico 'y

La prevalencia de dislexia
en escolares de primaria de
esta poblacion es similar a la
encontrada en nifios
colombianos de  otras
localizaciones geograficas,
en la mayoria de los casos se
encuentra  presente  otra
patologia  neuropsiquiatra
asociada que  también
amerita intervencion. Se
requiere ampliar esta prueba
piloto a  instituciones

desempeiio en lectura para edad
o\
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Nathalia Andrea
Pardo Cardozo

Prevalencia del
trastorno especifico
de la lectura en una

/
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Describir la prevalencia
del trastorno especifico de
la lectura en los nifios de

y grado no mostrd correlacion
mediante coeficiente de
Spearman. La prevalencia de

privadas y publicas de la
ciudad para obtener un
prevalencia  global de

muestra de | primaria de dos colegios | dislexia en la poblacion fue 3.63 | dislexia en Bogota.
instituciones privados de la localidad | % (n= 8).
educativas de la | de Ciudad Bolivar de
localidad 19 de | Bogota. Se detectdé algin tipo de
Bogota trastorno coomorbido en 62, 5
% (n=5), 37,5 %(0=3) y 25 %
(n=2) dos y tres patologias
agregadas sucesivamente. La
comorbilidad mas frecuente fue
ansiedad 50 % (n=4) en igual
proporcion que los sintomas de
inatencion e hiperactividad. La
alteracion de las matematicas y
escritura fue observada en 37,5
% (m=3) y 12,5 % (n=1)
respectivamente.
Un cambio notable ocurre en las | Claramente, la reprobacion
variables de repeticion: | en primaria y el efecto
mientras que reprobar un grado | contextual del ESCS (el
en primaria afecta 48 puntos la | promedio de la escuela)
calificacion global, la | hacen la contribucion mas
reprobacion en secundaria deja | importante al logro obtenido
de ser significativa. En tanto | en la escala global de lectura
que el cursar el primer afio dela | y en sus tres diferentes
educacion media  superior | subescalas. Por su parte,
mejora en 35 puntos con | tanto el nimero de horas
respecto a secundaria, el ser | dedicado a Ileer como el
13 | Eduardo Hernandez | 2016 | Efectos Conocer el aporte que | mujer s6lo lo hace en nueve | indice del gozo por la
Padilla Contextuales, hacen tanto las | puntos; una mejora equivalente | lectura, hacen una
& Socioecondmicos y | caracteristicas que proporciona el indice del | contribucion modesta, y en
Aldo Bazan Culturales, sobre | individuales de  los | gusto por la lectura (8.7 puntos), | ocasiones no significativa, al
Ramirez los Resultados de | alumnos asi como de las | aunque las horas dedicadas a la | desempefio en la

México en Lectura
en PISA 2009

condiciones contextuales

de la escuela
\

misma no influyen de manera

competencia lectora.

significativa.
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desempeiio de los
estudiantes en la escala
global de lectura, y en las
tres subescalas que la
conforman.

El ser mujer mejora en 10
puntos los resultados de la
subescala en el modelo de
variables individuales, en tanto
que asistir a la educacion media
superior tiene una influencia
significativa y positiva de 35,
aunque este efecto disminuye en
el  modelo de efectos
contextuales a 23 puntos.

En lo que a actividades de
lectura se refiere no hay una
influencia significativa en el
nimero de horas dedicadas,
aunque si en la buena
disposicion a la lectura: nueve
puntos en los modelos de
variables individuales y
contextuales.

Finalmente, los efectos
contextuales son significativos
tanto en el promedio de ESCS
de la escuela (31 puntos), como
en la heterogeneidad de la
composicion de la escuela
(menos 32 puntos), y en el tipo
de  sostenimiento  privado
(menos 11).

El papel que juegan los
centros escolares en la
explicacion de la variacion
total del rendimiento en
lectura es crucial, donde el
peso de las caracteristicas de
las escuelas ya sea como el
promedio de los aportes
individuales del ESCS de
cada  alumno 0 la
heterogeneidad de  este
mismo contexto, es igual o
mayor que a muchas de las
variables individuales del
alumno, con excepcion de la
reprobacion.

De manera particular, es de
sefialar que mas alla de la
dimension socioeconémica
y cultural de la familia, el
contexto de la escuela
influye de manera decisiva
sobre el desempeiio escolar.
Los resultados presentados
en este trabajo no
corresponden al hito que el
estatus socioeconomico de
la familia tiene en el
desempeno académico
(Coleman et al, 1966),
aunque si bien el capital
econdmico permite a los
padres  proporcionar el
acceso a mejores
instituciones educativas a
sus hijos, usualmente las que
tienen una  subvencion
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particular o por parte de los
padres.

14

Héctor Alberto
Botello Pefialoza

2016

Efecto del acoso
escolar en el
desempeno lector
en Colombia

Calcular la incidencia del
acoso escolar entre los
estudiantes de cuarto
grado en Colombia y
estima el efecto que tiene
en su logro académico

Cerca de 33,65% de los infantes
evaluados fueron victimas de
acoso escolar al menos una vez
en la semana, mientras que el
33% lo fueron una vez al mes.
La suma de estas cifras
(66,24%) se puede comparar
con el indicador disefiado por
Roman y Murillo (2011) cuando
quieren caracterizar una medida
sobre la incidencia del acoso
escolar en las escuelas.

Un 38% de los varones han sido
victimas de acoso escolar al
menos una vez a la semana,
contra un 29% de las mujeres.
Estos resultados coinciden con
lo encontrado a nivel de
Latinoamérica por Roméan y
Murillo (2011). Pellegrini y
Long (2002) junto con
Skrzypiec (2008)

En términos porcentuales, un
28% de los nifios de estrato alto
ha sido victima en la semana
contra un 32% de los estratos
medios y un 35% de los estratos
bajos.

En relacion con la hipotesis
principal de la investigacion, se
observa que cuando un
estudiante es victima continua
(semanalmente) de  algin

El acoso escolar en
Colombia sigue las pautas
de los paises
latinoamericanos. Altas
tasas de incidencia, cercanas
al 66%, que son mas
proclives en colegios rurales
de estratos bajos. Asimismo,
las estimaciones muestran
que las victimas se ven
afectadas en su parte
cognitiva al  presentar
puntajes un 3,7% o 15
puntos por debajo de los
estudiantes que no estaban
sujetos a este fendmeno.

maltrato fisico o verbal en el
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colegio, su rendimiento en la
prueba de lectura PIRLS se ve
reducida en cerca de 15 puntos
o un 3,7%.

Tiempo de lectura y tenencia de
libros: La tenencia de libros en
casa impacta positivamente el
puntaje promedio de los
estudiantes (4.6%) al igual que
una mayor frecuencia de lectura
(2.8%).

15

Graciela Alejandra
Farrach Ubeda

2016

Determinar las estrategias
metodologicas aplicadas
para fomentar la
comprension lectora en el
proceso de aprendizaje de
la asignatura Técnicas de
Lectura, Redaccion y
Ortografia-MANAGUA

Las estrategias metodologicas
aplicadas se encaminaron a la
presentacion de un producto,
como es el ensayo al final del
curso, demandando asi un fuerte
componente procedimental-
actitudinal, capaz de provocar la
meta cognicion del aprendiz.

En suma, estrategias
metodologicas activas
utilizadas por la docente,
resultaron motivadoras,
ludicas y creativas; tanto que
despiertan la capacidad de
lectura autonoma por parte
de algunos estudiantes,
segun  refirieron  ellos
mismos al ser consultados.

16

Teresa Cervera
Mata

2016

Estrategias
metodologicas para
fomentar la
comprension
lectora.
(MANAGUA)
Incidencia de
factores
sociodemograficos
en las actitudes ante
la  lectura  del
alumnado de
secundaria.

Conocer la repercusion de
los talleres de animacion
lectora como metodologia
educativa y en el proceso
de ensefianza aprendizaje
de alumnos de tercero de
ESO en un contexto de
compensacion educativa.

i

La  variable interviniente
“Edad”, en el valor de “l15
afnos”, ofrece resultados
estadisticamente significativos
si la relacionamos con Ila
variable dependiente “Lectura
voluntaria actual”, pues el p-
valor que ofrece el estudio es de
0,014. El alumnado con 15 afios
de edad dej6 de leer de forma
voluntaria tras la participacion
en los talleres de animacion
lectora, en concreto cuatro de
los seis alumnos del grupo
experimental con esta edad.

Es digno de mencién el
hecho de que algunos
factores sociodemograficos
influyen tanto positiva como
negativamente en la actitud
del alumnado ante la lectura,
dependiendo de la variable
de la que se trate. Es el caso
de la edad del alumno, el
hecho de que la profesion de
la madre sea un trabajo
manual y que ellos quieran
tener en un futuro un trabajo
de estas caracteristicas. En
estos tres casos se observa
como el alumnado mejora la




VIGILADA MINEDUCACION

75

La  distribucion de la
frecuencias indica como se
produjo una mejora
trascendente, tal y como indica
el p-valor, en el alumnado del
grupo experimental que tenia 15
afios a proposito de las
sensaciones que les produjo la
ultima obra literaria que habian
leido, pues en el primer
cuestionario, antes de la
realizacion de los talleres de
animacion lectora, la tnica
respuesta  fue  “Ninguna”,
mientras que la respuesta
mayoritaria en el cuestionario
final fue “Me dejo con ganas de
leer otro”, opcion preferida por
cinco de los seis alumnos con 15
afios, en la variable “Sensacion
producida por la Gltima lectura”.

el ambiente promedio de nivel
socioeconomico y cultural de la
escuela es favorecedor, siendo
la mejora de 30 puntos, en tanto
que la composicion heterogénea
de las  escuelas  afecta
negativamente (33 puntos) el
rendimiento en la escala global
de lectura.

Esta correlacion aporta
resultados estadisticamente
significativos con un p-valor de
0,014. Si la edad de la madre

\
S

sensacion que le ha
producido la tltima lectura
realizada, variable que
indica que se ha mejorado la
relacion entre los sujetos del
estudio y la lectura, y sin
embargo, se observa un
empeoramiento en  otro
aspecto de este &mbito, y es
el hecho de que en el
momento de realizar el
cuestionario  final estén
leyendo un libro de forma
voluntaria, pues no lo estan
haciendo.

Tras el analisis de los datos
y su interpretacion se
observa como  algunos
factores socioculturales o
familiares influyen
positivamente en la relacion
entre el sujeto y la lectura,
promoviéndola,  mientras
que otros factores
socioculturales o familiares
influyen negativamente. Es
necesario indagar en las
causas que promueven esta
repercusion negativa del
ambiente sociocultural y
familiar en la progresion del
alumnado hacia la lectura,
para intentar mitigar sus
efectos, y conocer si es
unicamente el valor de la
variable que se indica

estd comprendida entre 30 y 40
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afios influye de forma negativa
en la voluntariedad con la que el
sujeto se enfrenta a la lectura.

la correlacion es significativa
con un p-valor de 0,038,
indicando que la profesion de la
madre, si se trata de un trabajo
manual, afecta negativamente al
hecho de que el alumnado lea de
forma voluntaria, pues en el
cuestionario inicial los cinco
alumnos cuyas madres tenian
una profesion de  estas
caracteristicas leian
voluntariamente.

El estudio estadistico refleja
como la profesion de la madre,
si es un trabajo manual, influye
positivamente en la sensacion
producida por la ultima lectura a
los sujetos del  grupo
experimental, pues el p-valor es
de 0,007.

Existe una influencia entre la
edad del padre, si este tiene
entre 30 y 40 afos, y la mejora
de la actitud del alumnado ante
la lectura, pues los tres alumnos
con padres con edades
comprendidas en este rango, a
comienzo de curso afirmaron
que el ultimo libro leido no les
habia  producido  ninguna
sensacion; sin embargo, al

aquello que promueve
negativamente la relacion
con la lectura, o son causas
adyacentes que se
desconocen en el momento
de la presente investigacion.

Es importante mencionar
como aportacion que el
estudio se haya realizado en
un contexto real con unas
particularidades tan
especificas 'y complejas,
pues acerca la investigacion
en didactica de la lengua a
los ambitos mas alejados de
lo que se puede considerar
estandar o  normalidad
curricular. La investigacion
en didactica de la lengua y
literatura debe realizarse en
contextos variados para
intentar alcanzar todas las
realidades posibles, ya que
la cotidianeidad de la
educacion es diversa y
plural.
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finalizar el curso, el altimo libro
les dejo con ganas de leer otro.

17

Eduardo Hernandez
Padilla
&
Aldo Bazan
Ramirez

2017

Efectos
Contextuales,
Socioeconémicos y
Culturales, sobre
los Resultados de
México en Lectura
en PISA 2009

Conocer el aporte que
hacen tanto las
caracteristicas
individuales de los
alumnos asi como de las
condiciones contextuales
de la escuela en el
desempefio de los
estudiantes en la escala
global de lectura, y en las
tres subescalas que la
conforman.

Un cambio notable ocurre en las
variables de repeticion:
mientras que reprobar un grado
en primaria afecta 48 puntos la
calificacion global, la
reprobacion en secundaria deja
de ser significativa.

cursar el primer afio de la
educacion  media  superior
mejora en 35 puntos con
respecto a secundaria, el ser
mujer solo lo hace en nueve
puntos; una mejora equivalente
que proporciona el indice del
gusto por la lectura (8.7 puntos),
aunque las horas dedicadas a la

Los resultados obtenidos en
los diversos  modelos
muestran la escasa
contribuciéon que el nivel
socioeconémico y cultural
(ESCS) de la familia hace al
desempeio en la escala
global de lectura y en cada
uno de sus dominios; este
resultado resalta si lo
comparamos con los efectos
que tienen la reprobacion de
un grado, principalmente en
primaria.

los resultados confirman la
superioridad de las mujeres
por encima de los hombres
en las competencias
lectoras; un impacto similar
al de mostrar un gusto por la
lectura.

La reprobacion en primaria
y el efecto contextual del
ESCS (el promedio de la
escuela) hacen la
contribucion mas importante
al logro obtenido en la escala
global de lectura y en sus
tres diferentes subescalas.
El papel que juegan los
centros escolares en la
explicacion de la variacion
total del rendimiento en
lectura es crucial, donde el
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misma no influyen de manera
significativa.

peso de las caracteristicas de
las escuelas ya sea como el
promedio de los aportes
individuales del ESCS de
cada  alumno 0 la
heterogeneidad de este
mismo contexto, es igual o
mayor que a muchas de las
variables individuales del
alumno, con excepcion de la
reprobacion

18

Stefany Yaritza
Rivera Torres

2017

Factores que
inciden en Ia
adquisicion del

habito de lectura en
los estudiantes de
tercero 'y cuarto
grado de la Escuela

de Educacion
Basica  Particular
Nro. 1309

“Alemary School”
de la  ciudad
Guayaquil, 2016.

Investigar los

factores

incidentes en el bajo nivel
de comprension lectora en
los estudiantes de tercero

y cuarto grado
Escuela de
Basica Particular

de la
Educacion

Nro.

1309 “Alemary School”
de la ciudad Guayaquil a
través de la utilizacion de

los  instrumentos
investigacion

de
para

proveer de una posible
solucion beneficiosa para

el objeto de estudio.

se determind que, si bien la
mayoria de estudiantes afirman
tener una voluntad por leer, es
decir, actitud positiva hacia la
lectura, el 21% y 15% de los
estudiantes expresan que les
gusta s6lo un poco o nada la
lectura respectivamente. Cabe
recalcar que, la frecuencia en
realizar esta actividad es muy
minima, un 33% menciona que
casi nunca leen, es decir, no
existe una continuidad para
poder expresar que tienen
habito lector, por el contrario, a
los pocos que leen todos los dias
(20%).

La poca frecuencia de lectura se
debe a que, un 18% de
encuestados la  consideran
aburrida y un 26% obligatoria,
valores que siendo sumados
obtendria en total un 44%, es
decir, la mayoria de encuestados

Mediante la  presente
investigacion se  pudo
constatar que, los
estudiantes de tercero y
cuarto grado de la Escuela
de  Educacion  Basica
Particular ~ Nro. 1309
“Alemary School”, poseen
una actitud positiva hacia la
lectura, sin embargo, no
realizan esta actividad con
frecuencia, muy pocos nifios
leen diariamente, dado que
algunos de ellos la
consideran  aburrida vy
obligatoria.

Se pudo comprobar que hay
estudiantes que no reciben
motivacion alguna hacia la
lectura por parte de sus
padres ni docentes, esto
relacionado con los
resultados obtenidos donde
la mayoria de encuestados
afirman no disponer de un

no estiman a la lectura como
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actividad  satisfactoria, en
contraste con un 38% que
sopesa la  lectura como
entretenida.

El principal motivo que lleva a
los estudiantes a realizar esta
actividad es para obtener
conocimientos (31%), mientras
que son muy poco quienes lo
hacen por diversion o
entretenimiento (18%), en tanto
un 28% menciona que leen por
obligacion y un 23% por tareas
escolares, por lo cual se vuelve
complicado desarrollar el habito
lector de forma natural.

No obstante, a pesar de que los
motivos para leer sean mas de
ambito educativo que personal,
los estudiantes estan
conscientes de la importancia
que tiene la lectura, es asi como
un 79% reconoce la importancia
de la actividad lectora a
diferencia del 21% de quienes
no lo hacen. Asi mismo, la
mayoria de estudiantes no son
motivados a leer (43%), esto se
desplegaria de la falta de
conocimientos sobre los
beneficios del habito lector,
puesto que no hay un alto indice
de difusion sobre el tema, en
concordancia, solo un 26%
menciona que quienes los
animan a realizar esta préctica

espacio fisico adecuado en
sus casas ni tiempo para
dedicarlo a realizar Ia
actividad lectora.

Hay muy pocos docentes en
la institucion educativa que
motiven a sus estudiantes
hacia la lectura o que la
promuevan  como  una
actividad divertida, ya que,
algunos de ellos admiten
utilizarla como herramienta
de castigo u obligacion
escolar.

hay padres de familia que si
les gusta la lectura, por lo
cual, tienen un mayor indice
en cultivar el habito lector a
sus hijos, sin embargo, son
muy pocos los que leen
regularmente, asi mismo, se
pudo comprobar que regalar
libros o material de lectura a
sus hijos nunca ha cruzado
por sus mentes, en
consecuencia, los nifios no
desarrollan el habito lector.
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son sus papas, en segunda
instancia, docentes (23%).

19

Estefania Barrantes
Morocco

2017

Manejo docente de
las estrategias de
comprension  de
textos, sugeridas en
las rutas de
aprendizaje, y la
competencia
lectora de los
estudiantes de
segundo grado
comprendidos en el
modelo JEC y JER
de Melgar.

Determinar la influencia
del manejo docente de las
estrategias de
comprension de textos,
sugeridas en las Rutas del
Aprendizaje, en la
competencia lectora de
los  estudiantes  del
segundo grado de
secundaria comprendidos
en los modelos JEC y JER
de Melgar 2016.

El manejo docente de Ia
estrategia Identificacion del
tema e idea principal, en ambas
modalidades (JER y JEC), se
ubica entre regular y deficiente.
De manera general, se afirma
que, en las instituciones de
Melgar, el manejo docente
regular, influye hasta el nivel de
logro Satisfactorio en el 2,3 %
de la competencia lectora de los
estudiantes, aunque el
porcentaje es minimo, es
ligeramente superior al manejo
deficiente que solo logra influir
hasta el nivel de logro En
proceso en el 0,8.

Existe relacion significativa
entre las variables manejo
docente de la estrategia de
comprension de textos
Reconocimiento y empleo de la
estructura textual y la variable
competencia lectora de los
estudiantes.

Existe relacion significativa
entre las variables manejo
docente de la estrategia de
comprension de  textos
Identificacion del tema e
idea principal y la variable
competencia lectora de los
estudiantes.

Existe relacion significativa
entre las variables manejo
docente de la estrategia de
comprension de  textos
Elaboracion del resumen y
la variable competencia
lectora de los estudiantes.

La television y los juegos on-

Es necesario ampliar el
concepto de lectura tanto de
estudiantes como de padres
de familia, pues esta es
reducida a textos
académicos o literarios.

line influyen en la actitud, la
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Ilsa Adriana Cortés
Pachén

2017

La television y los
juegos online:
factores que
inciden en Ia
lectura

/

Analizar la influencia de
la television y los juegos
on-line en la actitud, la
motivaciéon y los habitos
hacia la lectura, en un
grupo de niflos de grado
segundo de un colegio
publico de la ciudad de
Bogota.

81
motivacion y formacion de | Ver television y jugar on-
habitos hacia la lectura. Al ser | line, eran actividades

las actividades mas frecuentes,

reducen la posibilidad de
acercarse a otro tipo de textos,
generando una actitud
desfavorable y escasa

motivacion hacia la lectura,
impidiendo asi la formacion de
habitos para la misma.

Los participantes de la
investigacion veian television y
jugaba on-line, igualmente el
100 % de los sujetos
presentaban  —aparentemente-
una actitud favorable hacia la
lectura, decian sentirse
motivados hacia la misma al
considerarla un reto interesante
y aunque al parecer, no se
encontraban establecidos
habitos de lectura, poseian una
competencia inconsciente en

estos; pues sus proyectos a largo
o mediano plazo involucraban
leer.

divertidas para la mayoria de
los nifos del estudio,
ademas no requerian la
supervision de un adulto,
una posible razén por la
cual, le dedicaban
cantidades mas amplias de
tiempo en relacion con la
lectura de textos escritos.

Los padres de familia
reconocen, animan la
importancia y motivan a
leer, pero no la generalizan
como pauta de patrimonio
familiar.

Resulta necesario formular a
partir de estos hallazgos
nuevas investigaciones que
respondan entre otras las
siguientes preguntas:
(Como la implementacion
de una estrategia pedagogica
de  animacion  lectora
ampliaria la concepcion de
lectura de los estudiantes?
(El uso de la television y los
juegos on-line, en el aula
como estrategia de
aprendizaje favoreceria la
actitud,  motivacion y
formacion de  habitos
lectores?
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Estas herramientas
didécticas permitieron
abordar el texto como
El uso de Prezi y Cacoo | unidad sintactico-
permitié que se favorecieran los | semantico; establecer

niveles de inferencia
enunciativa, léxica, referencial
y macroestructural, los cuales
garantizan que se dé un proceso
de interpretacion. Aunque los
estudiantes no hayan logrado
mejorar su competencia lectora
interpretativa en un 100%, los
resultados de las pruebas
aplicadas al grupo experimental

procesos macroestructurales
y microestructurales; activar
los conocimientos previos
de los estudiantes para la
competencia lectora
interpretativa; promover las
preguntas de los educandos;
identificar la intencion y
sentido del texto; y la
relacion entre conceptos,

con respecto al grupo control, | categorias gramaticales,
Optimizar los procesos de | revelan indices de favorabilidad | proposiciones y parrafos.
lectura interpretativa | en los procesos pedagogicos | Asimismo, orientd  los
(area de lenguaje), en los | que utilizan herramientas y | procesos de ensefianza-

Carlos Mauricio 2017 | Las TIC: estrategia | estudiantes del grado | recursos de la Web 2.0. aprendizaje, por cuanto los
Toro Henao para mejorar la | Undécimo D de Ila estudiantes  seleccionaron,
& competencia Institucion Educativa | Por otra parte, las estrategias de | categorizaron e integraron la

Maria Nelba lectora- Gilberto Alzate | lectura son determinantes a la | informacion que se les dio,
Monroy Fonseca interpretativa en el | Avendafio, de la ciudad | hora de comprender un texto. | construyendo de forma
area de lenguaje de Medellin, con eluso de { Gracias a ellas se pueda | significativa el

las Tecnologias de

Informacion
Comunicacion (TIC)

la
y

construir una interpretacion con
sentido (Palincsar & Brown,
como se citd en Sol¢, 1998). No

conocimiento.

El poco aprovechamiento de

obstante, estas habilidades | los recursos de la Web
didacticas, tal como lo revelan | (YouTube, Prezi, Cacoo,
las encuestas, no eran utilizadas | Webquest, Blogs, entre
por todos los estudiantes. El | otros) en los procesos
71% del grupo control y 76% | pedagdgicos, como lo
del experimental, expresan que | evidencian las encuestas,
no las habian empleado. Esta | incide también en su
situacion permite evidenciar | desempefio lector. Ambas

poblaciones manifiestan la

que a los estudiantes no se les
N
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habia dado una orientacion con
la cual pudieran afrontar con
éxito su proceso de ensefanza-
aprendizaje hacia la lectura. Por
esta circunstancia, manifestaban
—antes del proceso de
intervencion con las TIC— un
regular desempefio en su
comprension lectora.

83
poca utilizacion de estos
medios. Ademas, los
docentes, tal como Ilo

expresan los estudiantes, no
les brindan constantemente a
los alumnos herramientas
interactivas para afianzar su
formacion. Gracias a estos
recursos que ofrece la Web,
se optimizan los procesos
especificos con los que el
discente se enfrenta:
resolucion de problemas, y
expresion de ideas 'y
pensamientos (Garcia,
Basilotta y Lopez, 2014).
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Nancy Rincon
Rubiano

2017

Incidencia de la
estrategia didactica
ja leer se dijo! para
el desarrollo de la

competencia
lectora en los
estudiantes del
grado primero de la
institucion

Determinar la incidencia
de la estrategia didactica
iA leer se dijo!, para el
desarrollo de la
competencia lectora, en
los estudiantes del grado
primero, de la Institucion
Educativa Alfonso
Palacio Rudas sede 2

En la aplicacion de la prueba
diagnostica se evidencio la falta
de acompafiamiento de los
padres en la lectura compartida
en casa, al igual que Ila
necesidad de trabajar el dibujo
como medio de expresion de la
lectura acorde a su edad, se
puede destacar que cada una de
las actividades realizadas, en el
disefio de la estrategia didactica
iA leer se dijo!, se obtuvo un
cambio tanto en los estudiantes
como en la familia en el proceso
de su aprendizaje, con mayor
motivacion y compromiso para
mejorar dia a dia las
condiciones en el desarrollo de
dicha competencia.

Al evaluar el impacto de la
aplicacion de la estrategia
didéctica jA leer se dijo!, se
concluye que el desarrollo
de la competencia lectora de
los estudiante de grado
primero fue mas rapido,
interesante y motivante tanto
para los estudiantes como
para la profesora, se
presento6 un acercamiento de
los niflos por la lectura, se
evidencio positivamente que
cada uno de ellos buscaban
distintos tipos de textos para
compartir la lectura con los
demas estudiantes, cuentos,
revistas, libros, cartillas,
imagenes, etiquetas etc.
Todo ello encaminado a
poner en escena la manera
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educativa Alfonso
Palacio Rudas
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Nuevo Combelma de la
ciudad de Ibagué.

la aplicacion de Ila
estrategla didactica jA leer se
dijo!, los estudiantes de grado
primero, utilizaron el dibujo

como un medio de
representacion de la lectura,
observaron de manera detalla
imagenes ampliando su
vocabulario, disefiaron historias
a partir de las imagenes,
conocieron diferentes medios de
lectura (video y audio cuento).
Ademas que se observd un
mayor acompafiamiento por
parte de la familia en el proceso
de  aprendizaje de los
estudiantes

como llevaban este proceso
en cada una de las areas de
estudio.

Finalmente, con la
aplicacion de la estrategia
didéctica jA leer se dijo! jA
leer se dijo! se observo a que
a medida que el proceso de
lectura se adquiria por parte
de los estudiantes la
escritura se presentd de una
manera ordenada
permitiéndole a los
estudiantes aprovechar
eficientemente los recursos
culturales, y utilizar
adecuadamente la escritura
en la realizacion de diversas
tareas y procedimientos.
(Olson,1994)
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Raul Gutiérrez

2017

Habilidades
favorecedoras del
aprendizaje de la
lectura en alumnos
de 5 y 6 afos.

Analizar el efecto que la
intervencion conjunta en

conciencia  fonologica,
velocidad de
denominaci6én

Con el objeto de analizar la
eficacia del programa en el
desarrollo de la conciencia
fonologica, se estudiaron los
cambios en las puntuaciones
obtenidas en el Test PECO. El
MANOVA pretest no evidencio
diferencias significativas entre
experimentales y control, F
(1,56) =2.57, p>.05, sin
embargo, los resultados del
MANCOVA postest-pretest, F
(1,56) =2.82,

El tamano del efecto fue

Los resultados obtenidos
ponen de manifiesto que la
instruccion  sobre  estas
variables mejora de manera
significativa el proceso de
adquisicion de la lectura.
Estos datos amplian los
aportes que se han venido
efectuando  recientemente
sobre las relaciones entre
conciencia fonologica y
velocidad de denominacion
respecto al aprendizaje de la
lectura, ya que mas alla del
proposito de otros estudios
centrados en identificar las

moderado (r =.52). Lo que
W



VIGILADA MINEDUCACION

|

(Alicante-Espafia)

/

85

conocimiento alfabético
presenta sobre el
aprendizaje de la lectura.

indica una mejora de la
capacidad para tomar
conciencia de las unidades
minimas de las palabras
atribuible al programa de
intervencion.

En el analisis de cada variable
de forma independiente se
produjeron diferencias en el
‘reconocimiento de palabras’, el
grupo experimental obtiene una
mejora (M=.65), mayor que la
conseguida por el grupo control
(M=.24).

En la variable ‘reconocimiento
de frases’ se constatan de igual
modo incrementos superiores en
los experimentales (M=.83)
frente a los del grupo control
(M=.41).

Respecto a la capacidad
predictiva tanto de la conciencia
fonolégica como de Ila
velocidad de denominacion,
existen evidencias de que ambas
intervienen de manera diferente
en el aprendizaje lector, asi
mientras que el procesamiento
fonologico tiene mayor relacion
con la exactitud lectora en
cuanto que ofrece herramientas
para el deletreo temprano,
desarrolla el reconocimiento de
palabras permitiendo la

correlaciones entre estas
variables (Rabazo, et al.,
2016) en el presente trabajo
se esclarecen a modo de

causa-efecto las
vinculaciones existentes
entre los principales

predictores de la lectura, lo
cual tiene implicaciones
directas tanto para el disefo
de los programas orientados
al aprendizaje de la lectura
como para el tratamiento e
intervencion de los alumnos
con dificultades en esta
habilidad lingiiistica.

Analizando los diferentes
componentes que
intervienen en la facilitacion
del proceso de aprendizaje
de la lectura, se comprueba
que el grupo experimental
ha mejorado de manera
significativa respecto al
grupo control en el
procesamiento fonologico,
aunque si bien, no todos los
niveles del conocimiento
fonologico presentan el
mismo grado de importancia
en el aprendizaje de la
lectura.

También el alumnado del
grupo experimental logro
resultados mayores en la

segmentacion en subunidades
N
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lingiiisticas y favorece la | velocidad para identificar y
comprension lectora, la | evocar eficazmente
velocidad de denominacion | diferentes elementos tanto
presenta una influencia mas | lingiiisticos como no
elevada sobre la fluidez lectora | lingiiisticos, especialmente

al facilitar el acceso a las
representaciones ortograficas de
las  palabras que estan
almacenadas en la memoria a
largo plazo (Gonzalez et al.,

letras y colores.
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Maira Yiceth Lasso
Rodriguez

2018

La evaluacion de la

competencia
lectora a través del
aprendizaje
cooperativo en

nifios de quinto de
primaria de la
escuela Manuel
Antonio Bonilla en
el Espinal (Tolima)

Determinar la incidencia

del aprendizaje
cooperativo como
estrategia para la
evaluacion de las

competencias lectoras en
el area de lenguaje de los
estudiantes de quinto de la
basica primaria de la
escuela Manuel Antonio
Bonilla en el Espinal
(Tolima)

2015).
En cuanto a la velocidad de la | En primer lugar, al indagar
lectura durante el trabajo | sobre los niveles de lectura

cooperativo se observa que el
promedio mas alto es la lectura
en el nivel muy lento con un
55%, luego la lectura rapida con
un 32%. Aunque se evidencia
que el nimero de estudiantes en
lectura Muy lenta aun es alto,
este disminuyo en dos
estudiantes con relacion a la
primera aplicacion de la
caracterizacion, estos
estudiantes pasaron a tener una
lectura lenta, lo que evidencia el
avance que se presenta a partir
de la aplicacion de los ejercicios
de lectura a través de
Aprendizaje cooperativo.

La fluidez en cuanto a la calidad
de lectura en los estudiantes
cuando trabajan en equipo se
distingue porque el 41%

demuestra que ya une palabras

oraciones con

en cuanto a la velocidad,
calidad y comprension, nos
damos cuenta que los
estudiantes poseen niveles
bajos, es decir, la velocidad
es muy lenta en la mayoria
de los casos, asi mismo la
calidad presenta
inconsistencias y por ende
esto repercute en la
comprension de textos, al no
presentarse ninguno de estos
aspectos de manera Optima
dificilmente los estudiantes
tendran competencias
lectoras de calidad.

Se determin6 que la
incidencia del aprendizaje
cooperativo como estrategia
para la evaluacion de las
competencias lectoras en el
area de lenguaje muestra un
avance positivo en los

formando
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sentido, hace pausas, pero aun
hay errores de pronunciacion y
entonacion. Y el 36% de los
estudiantes lee de forma
continua, hace pausas y presenta
inflexiones de voz adecuadas al
contenido. Respeta las unidades
de sentido y la puntuacion. Se
perciben menos errores de
pronunciacion.

En cuanto a la comprension
lectora en el nivel literal el 59%
de los estudiantes no cumple,
puesto que 13 estudiantes no
responden ninguna de las
preguntas de ubicacion de
informacion puntual de un texto
de manera acertada. Solo el
41% de los estudiantes (9)
responde correctamente a las
preguntas desde este nivel.

En cuanto a la comprension de
lectura en el nivel inferencial el
95% no cumplen, puesto que el
estudiante no responde o
responde incorrectamente a las
preguntas donde debe relacionar
la informacion para hacer
inferencias del texto, solo el 5%
que corresponde a un estudiante
logra contestar acertadamente
este tipo de preguntas.

estudiantes de quinto de la
bésica primaria de la escuela
Manuel Antonio Bonilla en
el Espinal (Tolima), puesto
que los estudiantes aprenden
de sus pares académicos,

construyendo

conjuntamente el
conocimiento y generando
mejores niveles de

comprension de lo leido.

Otro aspecto de gran
relevancia en el aprendizaje
de cualquier individuo, es la
retroalimentacion, brindar
informacién detallada a los
estudiantes en relacion a su
proceso de aprendizaje, esta
debe realizarse de manera
clara y detallada, y no solo
debe brindarse con relacion
a los aspectos negativos, si
un estudiante realiza una
actividad de manera correcta
también se debe aclarar los
motivos por los cuales la
actividad se realiz6 de
manera correcta, asi la
retroalimentacion se
establece como un factor de
motivacion que impulsa al
estudiante a identificar sus
fortalezas y mejorar sus
conocimientos.

Mediante el monitoreo, las

fichas de observacion y el
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Robinson Jaime
Garcia Valverde

2018

Circulos de
interaprendizaje
como estrategia
para la mejora de
comprension  de
textos en la
institucion
educativa n° 86723
Santa Rosa-
Ancash.
Lima-Peru

/
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Mejorar las estrategias
metodologicas a aplicarse

que orientan a
estimulacion  de
estudiantes en
adquisicion de
conocimientos Yy
habilidades
desarrollar
lectoescritura,
pensar, analizar
comunicarse.

la
los
la
los
las
para
la

para
y

- \"‘\‘\\\\\
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cuaderno de campo se observo,
que los tres docentes de aula no
manejan estrategias efectivas
para la ensefianza de la lectura
comprensiva, que implica
directamente en el bajo nivel
que tienen casi un 65 % de
estudiantes para comprender
textos escritos

Al aplicarse las encuestas y
entrevistas a los docentes de la
institucion educativa, se
constatdé que aplican las
estrategias metodologicas, pero
no son pertinentes a las
actividades pedagdgicas
comunicativas, de estimulacion
del pensamiento y el lenguaje,
que puedan garantizar
resultados satisfactorios.

Por su parte se aprecido que los
padres de familia manifiestan
que se sienten escasos de
conocimientos como  para
apoyar a sus hijos, siendo las
madres quienes son las que mas
se responsabilizan en esta
accion, pero se sienten limitadas
por su bajo 9 nivel educativo,
entonces es necesario
implementar acciones, para que
ellas puedan, de cierta manera,
apoyar en sus domicilios para
que sus hijos lean, lo cual
significaria una gran ayuda para
mejorar la lectura.

El profesor tiene que crear
un clima escolar
verdaderamente
democratico y ser mas
efectivo con respecto al
aprendizaje y, sobre todo, a
las  buenas  relaciones
establecidas entre pares y
entre profesor y estudiantes.
En tal sentido se aprecia una
influencia significativa entre
el plan lector y la
comprension lectora en el
nivel literal de los
estudiantes de sexto grado
de Educacion de Primaria de
la institucion  educativa
referida.
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Juan Pablo Méndez
Bohorquez

2018

La lectura de textos

infantiles como
estrategia para
desarrollar la
competencia
lectora.

Mejorar la comprension
lectora en los estudiantes
del grado quinto, de la
sede rural Guayacundo
Bajo, mediante la
implementacion de un
taller de lectura, basado
enuna novela de literatura
infantil.

BOGOTA

implementacion de
dlferentes estrategias  para
comprender lo leido en los
textos escritos permitio
evidenciar que los estudiantes
del grado quinto si mejoraron su
proceso de comprension lectora,
ya que fue evidente que en el
inicio de la intervencion se les
dificultaba seguir instrucciones
escritas  sencillas. También
realizaban resimenes de lo
leido, copiando partes textuales
del texto y otras.

Luego durante la terminacion de
la intervencion, los estudiantes
demostraron que comprendian
lo leido. Lo que se evidencio
gracias a que lograron
identificar ideas principales en
la realizacion de resumenes.
Ademas, demostraron lo
comprendido por medio de
representacion de  dibujos,
dramatizados e historietas.

De igual manera la aplicacion
de las diferentes actividades de
la intervencion, les permitio a
los estudiantes adquirir un buen
habito lector. Porque se
motivaron a conseguir otros
libros de tipo infantil, ademas
hicieron comentarios con libros
que han sido representados en el
cine mediante peliculas como

En la poblacion escolar
estudiada se identifico6 que
presentaban algunos
problemas en su proceso de
comprension lectora, como
lo reflejado en la interaccion
de los estudiantes con los
textos escritos con los cuales
se encontraban en contacto.
De acuerdo con la aplicacion
de la propuesta de
intervencion, con el trabajo
realizado  mediante la
secuencia  didactica; se
evidencio que fue una buena
estrategia  porque los
estudiantes lograron mejorar
de manera gradual su

proceso de comprension
lectora.

Ademas con la
implementacion de

diferentes estrategias como
lo fue: la representacion de
lo comprendido en la lectura
a través de un dibujo, el
dramatizado y la elaboracion
de una  historieta, se
demostrd6 que debido a la
aplicacion de diferentes
estrategias  utilizadas, se
hizo un trabajo del agrado de
los estudiantes, donde
también se reflejo que fue
significativo y motivante.
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Charlie y la fabrica de
chocolates, mencionado en la
bibliografia de Roald Dahl.
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Leticia Salazar
Espinoza

2018

Estrategias
didacticas para el
fortalecimiento de
la competencia
lectora a través de
la Tablet. (trabajo
con nifios y nifias
del aula Pankarita
del CRP Vicente
Donoso Torres)

Fortalecer la competencia
lectora  implementando
estrategias didacticas a
través del uso de las
Tablet en nifias y nifios
del aula PANKARITA.

Con las actividades de la sub
aplicaciones en la velocidad,
fluidez y comprension lectora,
dicho anteriormente las
actividades permitieron que los
nifios logren ver mas alla de la
realidad y sobre todo obtengan
una velocidad al grado de
escolaridad de los estudiantes
de 5to y 6to de primaria, una
fluidez con la capacidad de leer
rapido, suave, facil con la
entonacion adecuada, con los
sonidos de la lengua en las que
se mezclan para formar las
palabras y el significado de las
palabras.

se identific6 el nivel de
velocidad, fluidez y
comprension lectora de los dos
grados de escolaridad, el 73%
son estudiantes de Sto de
primaria y el 27 % son de 6to de
primaria, mediante la prueba
aplicada se determiné que solo
el 18% de los nifios y nifas de
este grado de escolaridad
lograban leer la cantidad de
palabras por minuto, no
obstante respecto a los nifios y
nifias de 6to de primaria que
segun el estandar deben de leer
palabras por minuto solo el

En general se trabajo la
expresion, de lo que
comprendi6 de un texto
representandolo de
diferentes maneras ya que
pudieron realizar sus propias
historias y soluciones, la
cual fue notoria la
socializacion entre
compafieros y grupos, tanto
de turno mafiana y turno
tarde se trabajo de manera

didactica, todas las
actividades utilizando un
dispositivo ~ Tablet, se

consiguid que los nifios y las
nifias 100 puedan entender
la utilidad que puedan tener
la tecnologia no solo para
juegos sino rescatar la
utilidad que se les pueda dar
a cada uno de ellos.

Respecto al desarrollo de la
velocidad lectora se ha
podido constatar que un
64% pertenecientes a Sto de
primaria logran leer 150
palabras por minuto, estos
datos nos permiten ver que
el programa ha logrado
fortalecer en cierta medida
la velocidad lectora de este
grupo de niflos y nifias no
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25% logran leer la cantidad de | obstante el 100% de
palabras el resto se encuentra | estudiantes de 6to de

por debajo del estandar.

En cuanto a la comprension
lectora se evidencio que solo el
31% lograban desarrollar el
nivel literal, el 27% el nivel
inferencial, 23% el nivel critico
y finalmente el 19% el nivel
productivo.

Finalmente se constatdo que el
70% logré desarrollar el nivel
literal, asi también el 70% pudo
fortalecer el nivel inferencial y
el 65% logro llegar al nivel
critico y finalmente el 60%
logro desarrollar el nivel
productivo.

primaria logran leer 180
palabras por minuto
logrando un avance
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Vania Maitte Vaca
Navarrete

2018

Estrategias

metodologicas y su
influencia en el
desarrollo de la

competencia
lectora en los
estudiantes del

primer afio de
basica de la unidad
educativa

Analizar como influye el

uso

de estrategias

metodologicas en el
desarrollo de la
competencia lectora de
los estudiantes del primer

ano de
Unidad
Espatia,
Rios.

basica de la
Educativa
Provincia Los

El 100% de docentes brindan
poco tiempo para fomentar
estrategias que conlleven a
elevar los niveles de lectura en
los estudiantes debido a la falta
de tiempo y recursos en el aula.

El 50% de los docentes no
evalian constantemente a los
estudiantes para conocer el
nivel de competencia lectora
que tienen.

El 100% de los docentes muy
poco motivan a sus estudiantes
a interesarse por lectura, debido

De acuerdo a los hallazgos
presentados anteriormente
se puede mostrar que los
estudiantes no presentan un
avance significativo en el
desarrollo de la competencia
lectora, sus puntajes estan
por debajo de lo requerido
para el ano de basica que
cursan, ademas se evidencio
que los docentes no utilizan
estrategias  metodologicas
que conlleve al estudiante a
desarrollar el habito lector,
la capacitacion en lectura a
los docentes se considera
una necesidad para mejorar

a la falta de motivacién no
o
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“Espafia”,
provincia los Rios.

desarrollan un habito lector
acorde al afio que cursan. Y
tampoco cuentan con una
biblioteca o rincon de lectura
que les ayude a fomentar la
comprensiéon lectora en sus
respectivas aulas, de igual
manera la institucion no cuenta
con los medios eficaces, para el
desarrollo de la lectura en los
estudiantes.

Los estudiantes en su mayoria
muestran  interés por leer
cuentos, pero no presentan tono
de voz alta y ritmo adecuado al
momento de leer y su
entonacion es desfavorable a la
comprension de los niflos
oyentes. Lo cual implica un
proceso de lectura en el que se
pierde la estructura sintactica
del texto.

El 44% de los estudiantes no
relacionan el texto leido con los
datos que ya conocen de la
lectura, esto se debe a la poca
capacidad que tiene el
estudiante para construir nuevos
conocimientos a partir de sus
experiencias.

las falencias encontradas, el
estudio permitid observar
que la problematica de la
competencia lectora, en los
alumnos, no solo se da a
nivel grupal sino a nivel
institucional debido a que no
cuentan con los recursos
necesarios para que los
docentes trabajen en el aula,
para lograr que el alumno
despierte el gusto a la lectura
se requiere de un gran
esfuerzo en el aprendizaje
tanto como del alumno y
docente.

Existe una tendencia
generalizada entre las familias
de los estudiantes hacia la
disfuncion, la desintegracion y
la  violencia  intrafamiliar,

A partir de todo lo anterior,
se concluye de manera
general que los factores que
inciden en el bajo nivel de
desarrollo de competencias
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Gonzalez Banderas,
Hercilia
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Comprension
lectora: un
problema de todos
en el aula de clase

Establecer el nivel de
competencia de la
lectoescritura con el que
ingresaron los estudiantes
al grado segundo de
educacion basica
primaria, e identificar la
relacion que existe entre
la lectoescritura y el
resultado del proceso

ensefianza — aprendizaje.

/ \
ANTANIS MARIED
93
aspectos que desde el | comunicativas para la

diagnostico  diferencial  se
perciben como barreras para el
aprendizaje 'y factores de
incidencia en la disminucion o
bloqueo de los dispositivos
basicos que le permitan al
estudiante la apropiacion del
saber. En consonancia con lo
anterior, la institucion carece de
expertos para el apoyo
psicologico de los estudiantes
que se encuentran en esta
situacion de vulnerabilidad, por
tanto, la labor del maestro se
estd limitando a una especie de
asistencialismo y la
implementaciéon de estrategias
basadas mas en la
experimentacion y el ensayo
error, que a la practica
pedagogica  conscientemente
enfocada hacia la atencion de la
diversidad.

Ademas, presentan dificultades

en memoria, atencion,
habituacion y  abstraccion
debido a que todos cellos

presentan déficit cognitivo leve
asociado a retardo mental leve.
El 100% de la muestra presenta
fallas en el area de lenguaje
especialmente en lo relacionado
con la adquisicion del codigo
lectoescritor, especificamente
comprension lectora,

lectura y la escritura de los
estudiantes de segundo de
primaria del Instituto Santo
Angel, se relacionan de
manera directa con los

siguientes Factores
Endogenos (Ambiente
escolar): Practica

pedagogica de los docentes,
centrada en contenidos y no
en  competencias, con
entornos educativos
excluyentes, pues se carece
de los recursos humanos,
tecnologicos y de
infraestructura que permitan
una atencion adecuada a los

estudiantes cuyos
dispositivos  basicos  de
aprendizaje presentan
barreras y requieren de

apoyo terapéutico, que la
familia no estd en
condiciones de suministrar.
Los docentes, aun cuando
tienen la voluntad de
colaborar con el proceso de
aprendizaje de los niflos se
sienten “impotentes” a falta
de estrategias y
conocimiento especifico
para tratar las situaciones.

Factores Ex6genos (Entorno
familiar 'y social del
estudiante): Los estudiantes
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dificultad para la escritura
espontanea, la toma de dictado y
frecuentes errores en la
transcripcion

Las teorias del aprendizaje
basadas en el constructivismo y
de manera especifica aquellas
derivadas de los planteamientos
de Vygotsky (historico-
cultural), relacionan el
desarrollo integral con factores
sociales, es decir, que la
interaccion del estudiante con el
entorno  afecta tanto el
desarrollo de sus competencias
como su estado emocional y
dificulta el desarrollo de sus
procesos lectores y escritores
para avanzar con calidad de un
grado a otro.

objeto de estudio presentan
problematicas relacionadas
tanto con su desarrollo fisico
como socioemocional. No
cuentan con redes de apoyo
so6lidas que les permitan una
interaccion adecuada con los
demas. Los factores de tipo
socio-economico de las
familias agravan la
problematica.

Muchas de las problematicas
relacionadas con el
aprendizaje de los escolares
se escapan a la competencia
de los maestros y por esta
misma razon estdn pasando
desapercibidas como
factores de incidencia en los
bajos resultados de las
evaluaciones externas de
calidad ICFES — SABER, se
recomienda proyectar un
plan institucional de
mejoramiento tomando
como base esta realidad, que
posibilite al Instituto Santo
Angel disminuir las barreras
de aprendizaje relacionadas
con las factores endogenos y
minimizar el impacto de las
barreras  exdgenas  con
respecto a los dispositivos
basicos de aprendizaje de la
poblacion escolar.
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Claudia ITURBIDE
SOLABRE

2020

Desarrollo de la
competencia
lectora en 1° de
primaria: el peso de
la practica lectora

Observar, con datos
reales, si las practicas
lectoras adicionales
tenian influencia sobre el
desarrollo de la
competencia lectora en
nifios y nifias de 6 y 7
anos.
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el progreso de lectura del Grupo | Las  practicas  lectoras

1 en cuanto a las tres variables
anteriores: lectura fonema por
fonema (V1), silaba a silaba
(V2) y palabra por palabra (V3).
Confirmamos que la mayoria de
los sujetos, desde la primera
semana, comienzan siguiendo el
patron de lectura adulto. Sin
embargo, hay algin sujeto que
todavia se encuentra en la fase
anterior, lectura de silabas.
Aunque podemos decir que la
lectura de fonemas, en este
grupo, es escasa o incluso nula,
es decir, han superado esta fase
de lectura.

En relacion con las variables
observadas comenzaremos
aludiendo a las relacionadas con
la fluidez lectora. Asi pues,
estas  variables nos han
mostrado que el grupo 1, que
recibia apoyo lector fuera del
aula iba un paso por delante que
el grupo 2, quien no recibia este

apoyo.

Las variables relacionadas con
la comprension lectora nos
mostraron que una vez mas, los
nifios y nifias del Grupo 1 tienen
un desarrollo mayor de la
narracion y la comprension
lectora, pues ya desde el

adicionales si que tienen
influencia sobre el
desarrollo de la competencia
lectora. Pues el Grupo 1 ha
mostrado una mejoria desde
que comenzamos la recogida
de datos hasta el final de la
misma, seis semanas
después. No obstante, para
responder a esta pregunta
con toral certeza, el proceso
de recogida de datos deberia
haber durado mas tiempo, ya

que de esta manera
habriamos observado
diferencias mucho mas
notables entre los dos

grupos. Aunque el hecho de
que haya durado unicamente
seis semanas ha sido, como
ya hemos comentado en los
apartados anteriores, debido
a la situacion provocada por
la pandemia del Covid- 19.

principio comenzaron a narrar
"
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los hechos con orden, es decir,
primero presentaron los
personajes y el espacio,
introdujeron el suceso principal
y terminaron la narracion con la
resolucion del problema.

\
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