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Resumen

El presente trabajo se desarroll6 en funcion de ofrecer una argumentacion robusta y
sopesada de las razones, necesidades y dificultades que se hicieron participes para la
construccion del material didactico denominado como paz, violencias y memoria
histdrica: tejiendo saberes para la construccién de la paz en la escuela, con el cual se
permitiese o habilitase la generacion de espacios que jalonaran la construccion de la paz en
la escuela.

Por eso, a lo largo de los subsiguientes capitulos se podra encontrar, uno a uno, los
diversos elementos y enunciaciones que posibilitaron la creacion del material didactico,
como las formulaciones de las necesidades y dificultades de su consolidacion, pasando por
una explicacion solvente desde los referentes pedagogicos sobre los que se edifico; hasta
llegar, entonces, a las secciones en las que se explicita su elaboracion, evaluacién y las
conclusiones y recomendaciones surgidas del proceso evaluativo.

De ahi que se considere pues, fruto de este empefio argumental, como importante y
perentoria la aplicacion del material didactico en los entornos educativos para los que fue
disefiado.

Palabras Clave: paz, violencias, memoria historica, material didactico, pedagogia.



Abstract

The present thesis was developed to offer a robust and well-considered
argumentation of the reasons, needs and difficulties that were involved in the construction
of the didactic material called peace, violence, and historical memory: weaving knowledge
for the construction of peace in the school, which would allow or enable the generation of
spaces that would mark the construction of peace in the school.

For this reason, throughout the following chapters it will be possible to find, one by
one, the different elements and enunciations that made possible the creation of the didactic
material, such as the formulations of the needs and difficulties of its consolidation, passing
through a solvent explanation from the pedagogical referents on which it was built; until
arriving, then, to the sections in which its elaboration, evaluation and the conclusions and
recommendations arising from the evaluative process are made explicit.

Hence, because of this argumentative effort, the application of the didactic material
in the educational environments for which it was designed is considered important and
peremptory.

Key words: Peace, violence, historical memory, didactic material, pedagogy.



Capitulo 1. Identificacion de la Necesidad

La paz, las desigualdades, el hambre, las violencias, la pobreza, el poco acceso en
educacidn, el cambio climético, entre otros muchos factores, se han convertido hoy en el
centro del debate politico, social y educativo en cualquier &mbito.

Numerosos son los acuerdos, las reuniones, las asambleas, los compromisos, los
pactos, las politicas de alcance global, entre otras tantas, las que se han emprendido en aras
de atender con prontitud, suficiencia y capacidad, aquellos llamados, que con el pasar de
los afios del presente siglo, se han convertido en necesidades de perentoria solucion y, de
las cuales depende, en mayor o0 menor medida, la estabilidad y existencia nuestra.

Debido a esto, propuestas como las expresadas a través de la Agenda 2030, se
convierten, a la luz de las necesidades y exigencias nombradas, en la hoja de ruta, en el
itinerario metodoldgico, en el marco de referencia sobre el cual, poder afincar y llevar a
cabo, los Objetivos de Desarrollo Sostenible -en adelante ODS-.

Aguellos Objetivos de Desarrollo (los cerca de 17 que son propuestos), se logran
discernir como planteamientos marco, propositos aglutinadores de exigencias mas urgentes
y/o politicas de referencia, a través de los cuales, poder responder y darle solucion a las
principales necesidades que aquejan a la poblacion mundial méas vulnerable.

Ante esto, es importante destacar que la creacién y adelanto de politicas publicas,
tanto a nivel local -dentro de cada pais-, como regional -para América Latina y el Caribe-,
deben su fundamentacion a las intenciones que se sugieren en el documento La Agenda

2030y los Objetivos de Desarrollo Sostenible Una oportunidad para América Latina y el



Caribe, en donde el objetivo primordial que se busca, y por el cual se valida toda la
propuesta de Naciones Unidas, es el de cambiar

(...) el paradigma de desarrollo dominante [por] uno que nos lleve por la via del

desarrollo sostenible, inclusivo (...) con vision de largo plazo (...) [poniendo] a la

igualdad y dignidad de las personas en el centro (...) [cambiando] nuestro estilo de

desarrollo, respetando el medio ambiente. (Organizacion de Naciones Unidas

[ONU], 2018, p. 07),

entre otras consideraciones, se convirtieron pues, estos, en los moviles que se

deben perseguir y potenciar para reducir las brechas sociales y necesidades que

pululan a nivel nacional e internacional®

De esta forma, objetivos como el de poner fin a la pobreza en todas sus formas en
el mundo -en esencia el primero de todos-, el de poner fin al hambre, lograr la seguridad
alimentaria y la mejora de la nutricion y promover la agricultura sostenible -el segundo-,
el de garantizar la disponibilidad y la gestidn sostenible del agua y el saneamiento para
todos -el sexto-, el de adoptar medidas urgentes para combatir el cambio climético y sus
efectos -el décimo tercero-, y otros, son apenas unos de los cimientos sobre los que se
edifica y descansa la ambiciosa politica de Naciones Unidas, para atender y mitigar, si se
quiere, el llamado urgente que nos convoca a todos como especie.

Dicho esto, y en razon a los intereses que se persiguen en el presente trabajo, es

necesario hacer especial mencion a dos de los diecisiete objetivos, que enrutan y dan piso

1 Si bien esta agenda fue acogida por los cerca de 193 estados miembros de las Naciones Unidas, su éptica
estd centrada en las regiones en las que aln no se alcanza un desarrollo claramente perceptible, es decir, su
aplicabilidad, sobre todo, esta pensada para Latinoamérica y la region del Caribe, en donde las brechas sociales
y las necesidades, todavia se perciben en constante crecimiento.



practico, y tal vez teorico, a la necesidad que aqueja al contexto colombiano, que no es
otra que la insuficiencia que se percibe y palpa, en el avance y consecucion de la Cultura
de Paz en la sociedad colombiana (mas adelante se ahonda sobre esta premisa).

Por lo tanto, el primero de ellos se encuentra en el objetivo que aglutina el
componente educativo, numerado de cuarto y, titulado como Garantizar una educacion
inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos.

En este proposito se apuntala, como predmbulo, que “La consecucion de una
educacion de calidad es la base para mejorar la vida de las personas y el desarrollo
sostenible.” (ONU, 2018, p.27), entendiéndose pues, que, para contribuir a ese desarrollo,
las sociedades en su conjunto deben poder (ONU, 2018) proporcionar una educacién que
permita ser inclusiva y equitativa para todos y todas, posibilitando, ademas, la garantia
plena de la oportunidad del aprendizaje.

Es decir, que para atender a este objetivo marco se tiene que, por un lado, proponer
y proporcionar una serie de metas e indicadores del objetivo (que el mismo documento
menciona), a través de las cuales, no solo monitorear el cumplimiento del objetivo trazado,
sino también verificar, a lo largo de su gestion y desarrollo politico, la consecucién de
politicas pablicas, asi como el impacto positivo o0 no, que aquellas iniciativas lograron en
la 16gica de alcanzar el tan ansiado desarrollo.

De igual forma también, desde la otra orilla se debe reconocer -por otro lado- que
la educacion es, sin duda alguna, el eje articulador sobre el que se estructura y descansa los

principales procesos de construccion del tejido social y de fortalecimiento humano y social



de las sociedades, donde, como lo afirma la Declaracion de Incheon y Marco de Accion
para la realizacion del ODS 4 de Naciones Unidas, la educacion juega un

(...) importante papel (...) [al ser un] motor principal del desarrollo (...) [por la]

concepcion humanista (...) [de] los derechos humanos y la dignidad, la justicia

social, la inclusién, la proteccion, la diversidad cultural, lingiiistica y étnica, (...)
esencial para la paz, la tolerancia, la realizacion humana y el desarrollo sostenible.”

(Organizacion de Naciones Unidas [ONU], 2015, p.07).

Ante esto, una de las metas que hacen posible y viable la materializacion de este
objetivo en la sociedad y, que, ademas, comporta una especial convocatoria para el
contexto educativo colombiano (por su relacion con la Paz), tiene que ver con la facultad
de potenciar la meta 4.7, la cual propugna por encauzar y tender, desde los diversos
entornos y contextos educativos de la sociedad, escenarios en los que se promueva “(...)
una cultura de paz? y no violencia, (...) [una] ciudadania mundial, (...) la valoracién de la
diversidad cultural y la contribucion de la cultura al desarrollo sostenible.” (Idem, p. 48).

De tal manera que este propdsito sea efectuado, mediante la vinculacion de

aquellos asuntos, o planteamientos, en la formacion del profesorado en general, asi como

2 La Cultura de Paz la ONU la define como un “(...) conjunto de valores, actitudes, tradiciones,
comportamientos y estilos de vida basados en (...) el respeto a la vida, el fin de la violencia y la promocion y
la practica de la no violencia por medio de la educacion, el didlogo y la cooperacion; (...) el respeto (...) de
los principios de soberania, integridad territorial e independencia politica de los Estados y de no injerencia en
los asuntos que son esencialmente jurisdiccion interna de los Estados, (...) el respeto pleno y la promocion de
todos los derechos humanos y las libertades fundamentales; (...) el compromiso con el arreglo pacifico de los
conflictos; (...) los esfuerzos para satisfacer las necesidades de desarrollo y proteccion del medio ambiente de
las generaciones presente y futuras; (...) el respeto y la promocion del derecho al desarrollo; (...) el respeto y
el fomento de la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y hombres; (...) El respeto y el fomento del
derecho de todas las personas a la libertad de expresion, opinién e informacion; (...) la adhesion a los principios
de libertad, justicia, democracia, (...), solidaridad, cooperacién, pluralismo, diversidad cultural, didlogo y
entendimiento a todos los niveles de la sociedad y entre las naciones” (Organizacion de Naciones Unidas
[ONU], 1999)



de los estudiantes en los diversos niveles académicos del pais, acompafiado esto de una
fuerte ensefianza en la igualdad de género y los derechos humanos, donde se propenda por
Promover sociedades pacificas e inclusivas para el desarrollo sostenible, para facilitar el
acceso a la justicia para todos y construir a todos los niveles, instituciones eficaces e
inclusivas que rindan cuentas (como asi recibe de titulo y numeracion décimo-sexto el
segundo objetivo).

Este compromiso se cimenta, por medio de la garantia y empefio de, por un lado, la
reduccién de “(...) todas las formas de violencia y las correspondientes tasas de mortalidad
(...)” (ONU, 2018, p. 71); y por el otro, la “Garantia [plena en la toma] (...) en todos los
niveles de decisiones inclusivas, participativas y representativas que respondan a (...)”
(idem, p. 73), la necesidad perentoria de elaborar mancomunadamente la Cultura de la Paz
en la sociedad colombiana -para el caso especifico que se ocupa en este capitulo-.

Asi pues, se puede decir que los dos objetivos marco enunciados se relacionan, o,
dicho de otra manera, tienden puentes entre si, al proponerse, (uno desde el ambito
educativo, y el otro desde el espacio institucional), la consecucién de la misma finalidad,
que es pues, la construccion de la cultura de paz en la sociedad.

El primero lo potencia desde la consideracién humana, social y pedagdgica que
reviste la escuela, al ser alli, donde se comienzan a tejer y desarrollar los marcos
simbdlicos y escenarios discursivos, sobre los que descansa y se alimenta la Cultura de la
Paz en el pais.

Asi pues, se resalta, para este caso, el inigualable proceso de interés pedagdgico y

formativo que constituye la formulacidn de proyectos y metodologias de intervencion



escolar como los planteados y llevados a cabo a raiz de la reflexion que hace Enrique
Chaux y un panel de expertos sobre la formacion ciudadana en el pais.

En este, se proyecta el desarrollo de espacios denominados Aulas en paz® como
escenarios educativos mediante los cuales poder contribuir a la construccién de ambientes
formativos que faculten la puesta en practica de habilidades que se relacionan con la
construccion de la Paz.

En donde se consideran que pueden ayudar

(...) a que el saldn se constituya en un ambiente agradable tanto para los

estudiantes como para el profesor. Esto permite que se [haga] practica una serie de

habilidades fundamentales para la consecucion y mantenimiento de la paz [como]

(empatia, reconocimiento de las emociones, regulacion emocional, metacognicion,

juicio critico, toma de perspectiva, escucha activa, entre otras) (Chaux et al, 2004,

p. 30).

Pero que, de alguna forma, adeudan su justificacion, fundamentacion y desarrollo a
la 6ptima atmdsfera normativa colombiana que le otorgd un sustento legal y posibilidad de
existencia, esto es que los mencionados escenarios y marcos de significaciones que
posibilitan la existencia de las Aulas en Paz beben del andamiaje juridico que propicia la
Constitucion Politica de 1991 y sus diferentes articulados y disposiciones sobre la Paz.

En esta, por ejemplo, los articulos 22 y 67 promulgan la importancia de la Paz; el

primero desde la garantia del derecho proporcionado, es decir, desde la consideracion de

3 Por aulas en Paz se entiende como aquella espacialidad en la que “(...) alumnos y profesores reconocen y
aprecian las caracteristicas propias de cada uno, favorecen su desarrollo y autonomia, se tratan con respeto,
sienten que se atiende a sus necesidades e intereses, construyen y respetan las normas, manejan de manera
constructiva los conflictos, expresan sus emociones, se comunican de manera abierta y efectiva, y cooperan
mutuamente para el logro de sus metas.” (Chaux et al, 2004, p. 30)



que la paz “(...) es un derecho y deber de obligatorio cumplimiento.” (Const.,1991, art.
22) y, segundo, con la afirmacién de que es la educacion la que “(...) formara al
colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la pazy (...) la democracia; (...)
(Const., art. 67) plantea que la misma educacion es la responsable en el desarrollo de los
escenarios propicios para una cultura de la paz en la sociedad.

Por ello, leyes como la Ley 115 de 1994 -emanada de esta directriz constitucional-,
expresa que una de las 13 finalidades de la educacion, contenidas en el articulo 5°, es la
formar al ciudadano colombiano “(...) en el respeto a la vida, a los demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, (...)” (Ley general de educacion, 1994, p. 02).

Asi como, que se deban tramitar escenarios en los que la reflexion y la discusion
sobre la cultura de paz sean posibles, asi como, necesarios. Segun lo dispone la Ley 1732
de 2014, que ordena que se habilite

(...) un espacio para el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la

paz (...) [respondiendo] al mandato (...) consagrado en los articulos 22 y 41 de la

Constitucion Nacional. (...)” (Ley Catedra para la Paz, 2014, p. 01).

De la misma manera, y cambiando de tercio, el segundo objetivo propugna por la
institucién de la cultura de paz en la sociedad desde (ONU, 2018) la construccion,
constitucion y mantenimiento de instituciones sélidas, eficaces y garantes de justicia,
promotoras de la posibilidad de existencia de sociedades pacificas, a través de la
transversalidad y acceso a justicia para todos los actores del conjunto social, por medio de
decisiones concertadas, participativas y abiertas que se afincan en una institucionalidad

amplia y diversa.
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Esto se ve, por ejemplo, en el fortalecimiento de las instituciones creadas para la
vigilancia y control del poder publico, y las acciones emanas de este, las cuales deben
garantizar la transparencia y el desarrollo de la eficiencia al interior del Estado; asi como,
apuntalar la creacion de nuevas dependencias institucionales con sus propios sistemas de
funcidn, las cuales permitan, a la larga, un mayor acceso a los elementos como la verdad,
justicia, reparacion, atencion a poblacion, entre otras.

En este sentido se rescatan, fundamentalmente, los intentos recogidos de la
negociacion y firma del Acuerdo Final de 2016, entre la administracion de Juan Manuel
Santos Calderdn y el grupo armado de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia
(antiguas FARC) que dejo, por nombrar solo unos aciertos, instituciones de la talla de la
Comision de la Verdad -que acaba de publicar su altimo informe- y sistemas como el
Sistema Integral de Verdad, Reparacion, Justicia y No Repeticidn, encargado de revelar las
verdades ocultas detras del conflicto armado.

En esta misma linea, también se inscribe el disefio de un marco referencial que
pudiese plantear o delinear, en un plazo de 15 afios, las politicas publicas y marcos de
intervencion social adelantados por el Estado, de cara a materializar los compromisos
firmados y refrendados a traves de los Acuerdos, la cual se denominé Plan Marco de
Implementacion (en adelante PMI), que fue reglamentada y aprobada por medio del punto
6.1.1 del Acuerdo de Paz y, por el CONPES 3932 de 2018.

En este documento, ademas de explicarse la metodologia empleada para darle

cumplimiento y viabilidad a los 6 Puntos del Acuerdo Final*, desde el diagndstico mismo

4 Los denominados “6 Puntos del Acuerdo Final” versan, por decirlo de alguna manera, en 6 ejes articuladores,
sobre las que descansa la finalizacién del conflicto y la creacion de la Paz son: Punto 1: Reforma Rural Integral;
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del estado de la cuestion para cada punto, hasta el desarrollo de las diferentes estrategias y
metas trazadoras que se involucran en los seis ejes articuladores del mencionado Acuerdo.
También contiene una serie de recomendaciones que, si bien se encuentran delineadas
dentro del ya referido Acuerdo de Paz, estas se escapan de los contornos y dominios del
Pacto firmado entre el gobierno y las FARC para ser pensadas, o llevadas a cabo, desde
otras esferas.

Esto es, por decir algo, que aquellas advertencias sobre las garantias de ciertos
derechos y destinacion de determinados presupuestos, entre otras mas, son de
responsabilidad expedita del ente gubernamental en pleno, o sea, es desde este lugar que
parte la eficiencia del Estado, en los términos del Objetivo 16 mencionado, junto con las
acciones que se deben emprender, como institucionalidad, para asegurar la ejecucion del
Acuerdo.

En este sentido se rescatan, por ejemplo, algunas recomendaciones como las de
Ilevar a cabo

(...) acciones para el fortalecimiento de la participacion ciudadana, (...) para la

participacion politica, el ejercicio de la oposicion, la movilizacion y la protesta, el

control y veeduria ciudadana, (...), para efectos de implementacion del Acuerdo

(...) (Gobierno de Colombia, 2017, p. 222).

Desde una priorizacion de la “(...) victima del conflicto armado, dentro las

intervenciones planteadas en los Puntos 1y 4, con el propdsito de contribuir a su

Punto 2: Participacion Politica; Punto 3: Fin del Conflicto; Punto 4: Solucién a las Drogas llicitas; Punto 5:
Acuerdo sobre las Victimas del Conflicto y Punto 6: Implementacién, Verificacion y Refrendacién del
Acuerdo de Paz.
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reparacion (...)” (Gobierno de Colombia, 2017, p. 222), a través de la designacion
preferente de dinero

(...), programas y proyectos que permitan dar cumplimiento al (...) PMI (...),y

asegurar la oportuna y adecuada implementacion de las acciones (...)

desarrolladas, incluyendo los compromisos adquiridos (...) en materia de géneroy

pueblos étnicos. (Gobierno de Colombia, 2017, p. 223)

en clara concordancia, con la consecucion y/o materializacion de la paz y la cultura
de paz en el pais.

Sin embargo, pese a existir agendas programaticas que intentan solventar las
necesidades mas perentorias de la humanidad, por medio de la estructuracion de unos
Obijetivos de Desarrollo y, de existir todo un aparataje juridico-normativo, a nivel local,
que le da piso y estructura a la ensefianza de la Cultura de Paz en el pais. Asi como la
creacion, negociacion, firma y refrendacion, de unos Acuerdos Finales para la finalizacion
del conflicto y la construccion de la cultura de paz en el pais. O en efecto, la elaboracion
de un Plan Marco que permita materializar, mediante la concepcion de politicas pablicas,
la ejecucion total de estos 6 ejes articuladores de la Paz.

O incluso advertir diversos avances y aciertos en derechos humanos, garantias en la
participacion politica, programas para el desarrollo de las regiones y zonas mas pobres y
afectadas por el conflicto armado; asi como la desactivacién y dejacién de armas de uno de
los grupos guerrilleros mas antiguos del pais, mediante la implementacion del Acuerdo de
Paz de 2016.

Como lo prueba, por ejemplo, el Gltimo informe del secretario de la Organizacion

de las Naciones Unidas, sobre la Mision de la ONU en Colombia, donde se afirma que
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(Guterres, 2021) se han dado importantisimos avances, en los que la sociedad colombiana
esta demostrando la importancia y el valor que representa el apostarle e invertirle a la Paz,
a la resolucidn de los conflictos de forma pacifica, a la sanacion colectiva de heridas que
ha producido la guerra. Y a la conservacién de ingentes cantidades de vidas, al decidir
desactivar el conflicto con las FARC.

Al igual que se destacan avances en politicas sensibles y trascendentales para la
ejecucion del Acuerdo Final, entre las que se cuentan, por ejemplo, el adelanto de algunos
aspectos clave de la Reforma Rural Integral, en el que resaltan las

(...) inversiones (...) de mas de 2.600 millones de dolares en los PDET®. (...) con

(...) [los que] se han aprobado 494 proyectos. De ellos, 49 (...) [han sido

finalizados]. 195 estan siendo implementados y 250 estan en fase de suscripcion

(...). El Gobierno reportd que, de los 3 millones de hectéareas (...), se han afiadido

al Fondo de Tierras méas de 1.4 millones. Se han entregado cerca de 250.000

hectareas a 10.032 familias. (Guterres, 2021, p. 03).

Asimismo, en el adelanto en politicas de intervencion y viabilidad en el Punto de
Participacion Politica; en el que se abrieron nuevos espacios para la participacion politica
se resalta que se

(...) permitio que las regiones afectadas por el conflicto, (...), participaran en la

toma de decisiones. Recientemente cuatro partidos politicos que habian

desaparecido a raiz de la violencia politica recuperaron su personeria juridica con

® Los PDET se pueden entender como “(...) un instrumento de planificacion y gestion para implementar de
manera prioritaria los planes sectoriales y programas en el marco de la RRI [Reforma Rural Integral] y las
medidas pertinentes que establece el Acuerdo Final, en articulacion con los planes de desarrollo
territoriales.” (Gobierno de Colombia, 2017, p.48)
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arreglo a una sentencia de la Corte Constitucional en la que, entre otras cosas, se
exhorta al Congreso a que elimine los obstaculos existentes para que los partidos
politicos obtengan y conserven la personeria juridica, segin se dispone en el
Acuerdo Final. (Guterres, 2021, p. 03).
De la misma forma que se visibilizan adelantos en el Punto 4, o Sustitucion de
Cultivos llicitos, por lo que se puede confirmar que a octubre del 2021 se
(...) habian invertido en total 398 millones de ddlares, se habian erradicado 45.002
hectareas de cultivos ilicitos en el marco del Programa [hace referencia al
programa de los Proyecto Productivos] y (...) 73.000 familias habian recibido
asistencia técnica. (...) [ademas] 14.725 familias (...) [del] Programa (un tercio de
ellas encabezadas por mujeres) tienen proyectos productivos. (Guterres, 2021, p.
04).
O, por ejemplo, que, para el Punto de las Victimas del Conflicto, el mencionado informe
rescata, que la JEP -o Jurisdiccién Especial para la Paz-
(...) reporta que sigue avanzando en todos sus casos para proporcionar justicia y
reparaciones a las victimas. Hasta la fecha [esta entidad] ha recibido casi 500
informes de victimas e instituciones estatales. Estan [siendo] sometidas a ella mas
de 13.000 [victimas] (el 74% de las cuales pertenecian a las antiguas FARC-EP, el
25 % a la Fuerza Publica y el 1% eran agentes del Estado no combatientes). La
Comision de la Verdad, (...) ha celebrado (...) reuniones, en las que diferentes
partes en el conflicto han reconocido su responsabilidad por los crimenes
cometidos durante el conflicto. (...) ademas, diversos exparamilitares reconocieron

asesinatos, masacres, desapariciones y el despojo de tierras, y varios exmilitares
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reconocieron la ejecucion extrajudicial de civiles. (Guterres, 2021, p. 04), entre

otros tantos avances.

Sin embargo, aun cuando se logra constatar grandes avances en la implementacion
de los puntos de los Acuerdos Finales, y que con estos se puede garantizar un impacto
positivo en la sociedad colombiana, sobre todo, en las regiones en las que se percibia un
mayor grado de violencia y abandono estatal, los datos, informes y pronunciamientos
sobre las demoras e incumplimientos en la implementacion de algunos ejes del Acuerdo
Final, parecen sustentar la tesis de la aparente insuficiencia en la garantia por la
construccién de una cultura de paz en la sociedad colombiana (que, para objeto del
presente trabajo, es considerada también como una necesidad).

Y es que, si bien se debe reconocer que el cumplimiento total de los Acuerdos no
garantiza per se, la posibilidad Unica y total de construir espacios en los que se visibilice la
cultura de paz en la sociedad; si es por lo menos, el derrotero mejor constituido, mas
elaborado y con mayores respuestas, -que se posee hasta el momento- para atender el
Ilamado gue nos convoca como pais.

Por ello, pronunciamientos como los realizados por el secretario, Antonio Guterres,
sobre los posibles “(...) obstaculos y (...) amenazas (...) para la consolidacion de la paz
(...) la persistencia [y fortalecimiento] de la violencia y la presencia de grupos armados
ilegales en las zonas priorizadas para la implementacion del Acuerdo Final.” (Guterres,
2021, pp. 18), constatan que los esfuerzos emprendidos hasta ahora no resultan ser
suficientes, capaces y diligentes en la estructuracién de esta finalidad; y, ademas, que las

acciones emprendidas se manifestasen incompletas en la satisfaccion de una necesidad
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improrrogable, inaplazable e incluso, imposible de no desarrollar. Una necesidad perenne
en el destino historico del pais: La necesidad de la Paz.

Por eso, sin apelar a explicaciones faltas de toda racionalidad en las que se recurre
a un destino condenado y mediado por la guerra, la violencia, el hambre, la pobreza, entre
muchas otras desgracias; se hace necesario buscar y/o desarrollar acciones, 0 mejor,
emprender procesos de intervencion, habilitados claro esta desde la escuela, y con el eje
rector que significa la pedagogia, para posibilitar espacios o escenarios de construccion y
practicidad de la cultura de paz.

Es decir, direccionar una metodologia mediante la cual se pueda trazar y construir,
una apuesta pedagdgica que contribuya en el reconocimiento de la importancia de la
cultura de paz en la sociedad, o sea, aprovechar la enorme facultad que proporciona el
desarrollo del Material Didactico, para trabajar y reflexionar la Paz desde la escuela,
abordando sus implicaciones y beneficios; ademas de iniciar el camino de la construccion
de una cultura alrededor de la paz.

De manera que se reconozca la impostergable tarea de reflexionar la paz como un
derecho fundamental que debe mediar las acciones colectivas y estar presente en cualquier
orden social. Donde no se caiga en la ingenuidad de considerar que su construccion esté
asociada con procesos espontaneos o que, de manera subita, las sociedades toman esta
opcidn como alternativa para el desarrollo de sus proyectos y objetivos.

Donde se reconozca también, que hablar de paz no significa la erradicacion las
diferencias ni expulsar el conflicto y el disenso de la cotidianidad, sino que hablar
verdaderamente de paz se debe asumir como una invitacion desde el ser y la existencia,

como individuo y en colectivo, donde sea la ética, la memoria, las que nos permita revisar
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la concepcidn de ser humano que se tiene, que se ha construido y deformado, y a su vez,
contrastarla con las relaciones que se establecemos como sociedad.

Por eso, en ese ejercicio y ambicién tan compleja, pero a su vez necesaria,
pertinente y vinculante, es la escuela (como sistema educativo) quien tiene un papel
fundamental, porque se reconoce en ella, en lo que significa y representa, el imperativo de
adelantar acciones sustantivas con la mision social de formar seres humanos, que en el
ejercicio de sus ciudadanias, ellos y ellas logren construir una sociedad en la que hagamos
parte todos y todas y en la que, ademas, se rechace tajantemente cualquier atisbo de
inclinacion hacia y en pro de lo que comporta las violencias.

Por ello, para la consecucion y desarrollo del mencionado Material didactico, son
los Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales -en adelante LCCS- en quienes se
enmarca la propuesta, al sopesarse que estos son la direccion que enruta y le da piso
tedrico a la formacion en Ciencias Sociales que se desarrolla en el pais, o lo que es lo
mismo, constituirse aquellos, en lo que el Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2002,
denomin6 como una orientacion curricular, epistemolégica y pedagogica que intenta
delinear la educacién de seres humanos criticos, democraticos frente a los problemas que
aquejan a la sociedad y las soluciones que se puedan plantear.

Por ello, esta invaluable directriz no puede verse materializada sin la guia que
representan los Estandares Basicos en Competencias de las Ciencias Sociales -en adelante
EBCCS-, los cuales son, al amparo de los Lineamientos Curriculares, una suerte de
parametros o criterios de evaluacién sobre los que se evidencia y afinca el aprendizaje del

individuo. (Ministerio de Educacién Nacional [MEN], 2004). Al igual que se reconozca la
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ayuda que proporcionan los Derechos Basicos del Aprendizaje en Ciencias Sociales — en
adelante DBA- al explicitar estos

(...) los aprendizajes estructurantes (...) [al plantear] elementos para construir rutas

de ensenanza que promueven la consecucion de aprendizajes (...) [para que] los

estudiantes alcancen los EBC propuestos por cada grupo de grados. (Ministerio de

Educacion Nacional [MEN], 2016, p. 06).

Por lo tanto, en este universo jalonado por los EBC y los DBA, se plantea como
objetivo general del trabajo el Disefiar una unidad didactica para alumnos de grado 9° a
través del estudio de las categorias de paz, violencias y memoria histérica para la
generacion de escenarios que permitan la construccion de paz desde la escuela.

Por ello, a modo subsidiario, se entienden a los objetivos especificos de:

1. Definir la estructura pedagdgica de los diferentes escenarios de estudio
propuestos, para la orientacion de la labor del docente en la aplicacion de la
unidad.

2. Elaborar los contextos de estudio disciplinares contemplados en la unidad
para permitir el desarrollo de las competencias propuestas.

3. Evaluar en escenarios de educacion media el material didactico para ajustar

los componentes propuestos y asi garantizar el proposito de la unidad.
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Capitulo 2. Exploracion de la Dificultad

En el capitulo anterior se ofrecio una exposicion general sobre la necesidad de
construir la cultura de paz en la sociedad colombiana. Para ello se empleo, desde el nivel
més macro y universal, planteamientos ofrecidos por la Agenda 2030 y sus Objetivos de
Desarrollo Sostenible, hasta, por lo menos, disposiciones de orden juridico y legal, que
soportan y dan marco argumentativo a la formulacion de la mencionada consideracion.

Debido a esto, el presente capitulo se encargara de explorar la dificultad que se
percibe en la construccion y mantenimiento de la cultura de paz en la sociedad y la
trascendente labor de la escuela (sistema educativo), en este contexto. Para ello entonces
se plantea, como principios orientadores, cinco puntos centrales sobre los que se edifica el
desarrollo argumentativo de la mencionada indagacion. Asi pues, se propone para estos
efectos:

En primer lugar, una exposicion detallada sobre las condiciones de implementacion
del Acuerdo de Paz, y su estrecha relacién con la insuficiencia en la garantia de
construccién y mantenimiento de la cultura de paz en la sociedad,;

En segundo lugar, delinear la dificultad de la paz y la cultura de paz, a partir de la
acotacién conceptual que proponen Johan Galtung (2003; 2014) y John Lederach (1998),
como medio a través del cual evidenciar la oposicion que se plantea, entre lo que estos
autores definen y significan por Paz, y la nocion que se desarrolla en el Acuerdo de Paz;

En un tercer momento, sopesar la importancia de otras instituciones sociales,

diferentes al Estado, en la consecucion y construccion de la Paz y la Cultura de Paz;
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resaltando en este apartado, el papel de la Escuela como medio que concretiza la
educacidn, desde una mirada integral que proporciona las competencias;

Y, en cuarto lugar, evidenciar desde el planteamiento epistemoldgico de las
Ciencias Sociales que propone Marvin Harris (1985), la valiosa asistencia que podria
proporcionar estas ciencias, en la construccion de la Paz en la sociedad.

Asi pues, y teniendo lo anterior como referente, se debe empezar por considerar
que la necesidad de potenciar escenarios de construccion de la Cultura de Paz adeuda su
justificacion a la dificultad que enmarca la vigencia, o permanencia si se quiere, de las
multiples y variadas violencias en la sociedad colombiana. Esto es, a raiz de las
innumerables acciones violentas que aun se perciben en aumento en el pais, luego de mas
de 5 afios de la firma y refrendacion de los Acuerdos de Paz de 2016.

Y es que, si bien se reconocen los ingentes esfuerzos emprendidos por contribuir en
la construccidn de la Paz en Colombia -donde el Acuerdo Final juega un papel
trascendental-, la garantia de edificacién y mantenimiento de una Paz estable y duradera
(como se lee en los Acuerdos), parece no llegar, y en cambio, el aumento de asesinatos,
desplazamientos, paros armados, masacres, entre otras expresiones, se manifiestan en un
marcado crecimiento, como se pudo constatar en el capitulo anterior.

Incluso si se advierte las demoras en la implementacion de los diversos puntos del
Acuerdo, donde se puede entender esto, como un menoscabo en la intencion y ambicion
nacional de pacificar la sociedad en su conjunto. Por ello, es que sentencias como las
proferidas por el maximo 6rgano de la constitucionalidad nacional (la Corte

Constitucional) han Ilamado, con especial urgencia, tanto de la atencion de la sociedad,
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como de organismos internacionales, al sugerir un grave y acumulado conjunto de
violaciones al Acuerdo firmado en el afio 2016.

Mediante resoluciones, por ejemplo, como la contenida en la Sentencia SU020-22
de enero de 2022, en la que se enuncia el Estado de Cosas Inconstitucional®

(...) (ECI) por el bajo nivel de cumplimiento (...) del componente de garantias de

seguridad a favor de la poblacion signataria del Acuerdo Final de Paz, en proceso

de reincorporacion a la vida civil, de sus familias y de quienes integran el nuevo

partido politico Comunes. (Corte Constitucional, Sentencia SU020-22, 2022, p.

03),

la Corte, en un transcendental veredicto, pone el acento en un tema para nada

menor.

O sea, este recurso se emplea en casos en los que el acumulado de violaciones a
derechos y garantias fundamentales, superan, por mucho, las dimensiones que pueden
amparar mecanismos como la accién de tutela o, resoluciones judiciales de togados de
otras dependencias estamentales.

Por esto, la proferencia de este tipo de decisiones constitucionales supone un
formidable llamado de atencidn a toda la sociedad y las instituciones en su conjunto,
porque en su contenido define derechos y obligaciones de las partes involucradas en la

decision, lo cual es, para estos efectos, una sostenida y mantenida “(...) omision de las

®La figura del Estado de Cosas Inconstitucionales se define como “Un mecanismo o técnica juridica creada
por la Corte Constitucional, mediante la cual declara que ciertos hechos resultan abiertamente contrarios a la
Constitucidn, por vulnerar de manera masiva derechos y principios consagrados en la misma, en consecuencia
insta a las autoridades competentes, para que en el marco de sus funciones y dentro de un término razonable,
adopten las medidas necesarias para corregir o superar tal estado de cosas.” (Quintero et. al, 2011, pp. 71-72)
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autoridades en el cumplimiento de sus obligaciones para garantizar (...) [estos] derechos.”
(Asuntos Legales, 2014).

Por este hecho, es que el Auto ordena adoptar medidas que ayuden a

(...) cumplir de manera integral, coordinada y articulada las garantias de seguridad

previstas en el Acuerdo Final de Paz que han sido objeto de desarrollo legal y

constitucional, de modo que se facilite la reinsercidn o reincorporacion efectiva y

pronta en la vida civil de quienes se desmovilizaron y de sus familiares, (...) (Corte

Constitucional, Sentencia SU020-22, 2022, p. 04),

dado que se entiende que del cumplimiento de esta orden constitucional depende:
en primer lugar, el continuo desarrollo de los compromisos adquiridos mediante el
Acuerdo Final -entre los excombatientes de las FARC y el Estado colombiano-; segundo,
el mantenimiento de esta poblacion signataria dentro de las disposiciones firmadas al
interior del Acuerdo de Paz; y tercero, el respaldo pleno al respeto a la vida y la garantia
total al derecho a la vida, la cual debe ser protegida y amparada por parte del Estado, y de
toda la institucionalidad que lo compone.

Por ello, es importante destacar que el pronunciamiento de la Corte no es menor, 0,
dicho en otras palabras, no responde a una extralimitacion de las funciones que le
constituyen como Corte Constitucional -como si han pensado sus detractores-, dado que
esta sentencia responde, en Gltima instancia, frente a un acumulado de omisiones -mas que
acciones- que han puesto en peligro la Paz, y por ende la sociedad al no cumplirse
cabalmente el Acuerdo.

Es que esto se toma en consideracion, por ejemplo, a la denuncia que se

proporciona en uno de los informes del denominado Instituto Kroc de Estudios
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Internacionales de Paz’ -en adelante IKEIP-, en el que explica que, a la cohorte de octubre
de 2021, (Matriz de Acuerdos de Paz et al, 2021) solo se habia completado unas 172
disposiciones de las cerca de 578 que el Acuerdo Final posee en sus 6 puntos negociados.

Tal como se ve en la figura 1.

Gréafico 1. Implementacion de las disposiciones del Acuerdo Final. Cohorte octubre de

2021

m Porcentaje de las
Disposiciones
Implementadas.

m Porcentaje de las
Disposiciones No
Implementadas

Fuente:
Elaboracion propia a partir del informe del IKEIP.
De esto, se puede afirmar que la implementacion del Acuerdo Final es muy
reducida, si se tiene en cuenta que se ha logrado ejecutar apenas el 30% del total del

Acuerdo -en mas de 5 afios desde su firma y refrendacion-, o sea que, por fuera de las

"Rl IKEIP, “(...) hace parte (...) de la Universidad de Notre Dame (EE. UU.) (...) es uno de los centros de
investigacion y de estudios en construccion de paz lideres en el mundo. (...) en su labor como Apoyo Técnico
del componente de verificacion, es responsable de hacer seguimiento al proceso de implementacion del
Acuerdo y se ha propuesto acompariar al pais en este camino complejo, generando insumos académicos que
faciliten a las partes la toma de decisiones politicas (...)” (Instituto Colombo-aleméan para la Paz [CAPAZ],

2019)
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acciones emprendidas, esto es, del porcentaje en el que se ha venido avanzado, se
encuentra mas de la mitad de las disposiciones sobre las que se afinca el desarrollo de este.

Por consiguiente, el llamado al que exhorta la Corte con su pronunciamiento debe
entenderse mas alla de los marcos propuestos por el Acuerdo de Paz Final -y sus seis
disposiciones centrales-; porque si bien la declaracion de esta surge en virtud de las
ingentes acciones de tutela interpuestas por la poblacion (que se haya en reinsercion a la
vida civil), para que se le proteja y garantice el derecho a la vida. Las mencionadas
disposiciones de esta sentencia transitan, si se quiere, en la consideracion de que el
respeto, la proteccion y el amparo a la vida se constituyen como uno de los nddulos
centrales sobre los que descansa la ambicion de la Paz, o sea, que mas alla de darle
cumplimiento al Acuerdo Final, que no es poco, el objetivo primordial que se buscaba y
que ademas motivo el desarrollo, negociacién y construccion del proceso de paz con la
guerrilla, era pues, el de salvaguardar la vida y reducir las violencias en la sociedad
mediante la desactivacion del conflicto armado.

Esto ultimo, el garantizar la vida y reducir las violencias, pareciese que no se esta
cumpliendo, o no se lleva a cabo con la rapidez esperada y, en cambio, su manifestacion
social, -el de las violencias claramente- se ha percibido al alza, y con mayor velocidad de
impacto a nivel social, en los méas de cinco afios de transcurrida la firma y refrendacion del
Acuerdo.

Es decir que, por mas acciones emprendidas desde el Estado colombiano, y del
mismo grupo subversivo FARC -para cumplir con sus compromisos vinculantes de

contribuir a pacificar la sociedad- estos, los trabajos y esfuerzos promovidos por ambos, se
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siguen viendo como incipientes, faltos de impacto o ausentes en la atencion de la dificultad
enunciada lineas arriba.

Ante esto, es importante sopesar sobre qué otras acciones, 0 mejor, qué otras
instituciones pueden ser participes en la construccion de la paz y la cultura alrededor de la
paz en la sociedad colombiana, si, por ejemplo, se plantea que ninguno de los esfuerzos
emprendidos hasta ahora logran responder con suficiencia y prontitud el llamado de
reducir las violencias en el contexto social colombiano. O también, poder evaluar si la
dificultad para construir la Paz se relaciona con la posible ausencia conceptual evidenciada
en el Acuerdo, es decir, que no se aclare el fundamento ideal de lo que se entiende, o debe
entender por la Paz, porque pareciera que en ninguna de las disposiciones que posee el
Acuerdo Final -comprendidas en los 6 puntos-, se aclara la delimitacion seméantica o
conceptual de lo que es la Paz, de como ésta se debe discernir, desde del Estado, los
excombatientes de la guerrilla y la misma poblacién civil. Asi como tampoco se expone,
valga decir, cbmo esta se materializa en la sociedad, y qué acciones concretas emplea en
su ejercicio y manifestacion social.

Es decir, pareciese que el desarrollo del mentado Acuerdo ya significara por si
mismo, los marcos semanticos de la Paz, o sea, que se definiera, segln lo dispuesto, que
esta no es mas que el cumplimiento irrestricto de las 578 disposiciones contenidas en sus 6
puntos centrales, donde el interés general para poder pacificar la sociedad, y construir una
cultura alrededor de la paz, se entiende en el supuesto de darle solucion a las necesidades
histdricas que posee el pais, y que, sirva de acotacion, se plasman en los 6 preceptos

aglutinadores que posee el acuerdo.
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Inclusive, baste aclarar también, que pareciese que la paz, adeudara su existencia y
manifestacion, solo al curso de un espacio y temporalidad concreta, definida y delimitada
por el Acuerdo. Donde su permanencia en el tiempo, solo se puede establecer en funcién
del lapso espaciotemporal que se utilice para ejecutar los 6 puntos; y no, por ejemplo,
desde la definicion practica que se desprende de las relaciones e interacciones sociales de
los seres humanos. Dicho de otro modo, se sugiere entonces, -a partir de la ausencia
acotada lineas arriba- que el objetivo de pacificar la sociedad puede ser subordinado o
subsidiario del Acuerdo de Paz, al atar su expresion como condicidn accesoria y resultante,
de llevar a buen término el acuerdo.

Por ello, afirma John Paul Lederach que la paz “(...) es un proceso social dinamico
(...) [que] requiere un proceso de construccion, que conlleva inversion y materiales, disefio
arguitectonico, coordinacién del trabajo, colocacion de los cimientos y trabajo de acabado,
ademas de un mantenimiento continuo.” (Lederach, 1998, p. 48), o sea, conlleva, en grado
sumo, un trabajo multidimensional y factorial de todos los estamentos sociales e
institucionales, los cuales no se deben circunscribir a un elemento o producto en particular.

Porque este trabajo multidimensional, al que se hace referencia, supone una labor
que trasciende el cumplimiento de unas disposiciones o acuerdos finales contenidos en el
documento final, pues se considera que la reconciliacién -como categoria subsidiaria pero
necesaria para la edificacién de la pacificacion social- desempefia un papel inigualable en
el desarrollo de la Paz, al habilitar la “(...) posibilidad (...) [del] espacio (...) donde la
verdad y el perddn estén validados y unidos, en vez de un marco en el que uno deba

descalificar al otro, o donde se conciban como piezas separadas y fragmentadas.”
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(Lederach, 1998, p. 58), como comunmente se ha venido sujetando -erroneamente- a la
existencia de la paz con el cumplimiento a rajatabla de los Acuerdos de Paz.

Por esto, se enuncia que la construccion de la paz, apremia su manifestacion al
desarrollo de algunas capacidades esenciales para su ejercicio pleno, pues se acepta que,
de su consideracion como motor de cohesion social, la Paz, necesita de nociones como
“(...) [la] empatia, reconocimiento de las emociones, regulacion emocional, (...) juicio
critico, toma de perspectiva, escucha activa, entre otras” (Chaux et al, 2004, p. 30), para
propugnar por su establecimiento social, y las cuales pareciera hoy no han sido
potenciadas, o al menos propugnadas en la sociedad.

Por ello se considera también, que la paz no puede, ni debe representar la ausencia
completa de los conflictos y las diferencias en la sociedad -como una expresion declarativa
de la erradicacion del disenso y la prohibicidn categdrica al acceso al pasado-, porque es
en su seno, en su arquetipo semantico, en su campo de representacion, donde se
desenvuelve la invitacion a revisar la disputa por construir y pacificar la sociedad, al partir
del empleo de la verdad, perdon, reconciliacion y justicia, como mdviles, como ejes
medulares, para poder enrutar y descubrir las implicaciones materiales y simbdlicas que
dejan el conflicto y la violencia, en relacién con el desarrollo de la vida, asi como del
desarrollo pleno de las relaciones sociales al interior de la sociedad colombiana.

Por ende, la conjugacion de la equidad, libertad, integracién, dialogo, solidaridad y
participacién, como respuesta estructural a la represion, explotacion, penetracion,
fragmentacion y marginacion. (Galtung, 2003), juega un papel trascendental, al igual que
lo hace, la bondad, el bien para el cuerpo, y el espiritu, la supervivencia, el bienestar y la

identidad; que se constituyen, segin el mencionado académico, como respuestas directas y
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alternativas positivas que se presentan frente a las violencias y los medios que estas
utilizan para diseminarse y mimetizarse en toda la estructura social, o sea, que la paz
compromete una serie de capacidades y desarrollos individuales que subvierten,
simplemente, el ejercicio directo de las violencias, 0 mejor, que la paz se elabora desde la
estructura interna de la conciencia individual y social de la sociedad.

De ahi que se considere a la Paz como un gran espectro semantico y practico en el
gue se conjugan, necesariamente, elementos culturales, estructurales y de acciones
concretas Galtung (2003), porque es en su fundamentacidn que se desenvuelven algunas
relaciones de

(...) equidad, relativamente horizontales (...) [donde estan] empatia [por] la

compresion profunda de todas las partes (...) reconciliacion, en la limpieza del

pasado, [y] en la construccion de un futuro (...) en la identificacion del conflicto
subyacente, [por] la busqueda de soluciones en lugar de participar, tendiendo en el

otro lado una busqueda violenta por la victoria.” (Galtung, 2014, p. 16).

Ante esto, es valido decir -para continuar con lo planteado y enlazar el primer tema
con el segundo- que el cuestionamiento anterior, sobre el papel que juegan otras
instituciones, distintas al Estado, para la configuracién y desarrollo de la paz y la cultura
de paz en la sociedad, tiene estrecha relacion con la funcién misma que interpreta la
escuela en el conglomerado social.

En ese sentido, como se enuncia, la escuela contribuye en la estructuracion del
tejido social, al ser esta la que se encarga de

(...) promover, (...), la practica de valores sociales, tanto en las relaciones sociales

(...) (familiares, de cooperacion, etc.), como en el ambito ciudadano (formacion
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civica y politica especifica), (...) [al] (...) permitir que el hombre [y la mujer] se

integre (...) en el contexto social en que vive y a la vez se desarrolla. (...)

[mediante la capacidad] (...) de conocer y comprender su realidad social, asi como

las institucionales legales, civicas y politicas que lo rodean; (...) de manera que

[pueda] interactuar positivamente con (...) [estas] instituciones. (Guzman, 2011, p.

116).

De acuerdo con lo anterior, es valido afirmar, que mas alla de cumplir una funcion
reproductora de la cultura general o la preparacion del individuo para un oficio concreto, la
escuela permite la habilitacion de espacios en los que los individuos coexisten con sus
semejantes, al otorgar la posibilidad de poner en practica valores sociales (como la
construccién de la Paz), que puedan impactar en la forma de relacionar y relacionarse con
la sociedad misma, y con elementos constitutivos de la cohesion social, al apoyar, por
ejemplo, procesos identitarios, tanto a nivel individual, como en colectivo.

Asimismo, la escuela, representa el espacio por excelencia en el que se armonizan
los valores sociales de cada sujeto -como capital aprendido en su entorno familiar y social
mas cercano-, al permitirle al educando la oportunidad de contrastar sus concepciones y
valores aprendidos con los demas, o lo que es lo mismo, la escuela es

(...) una caja de resonancia de lo que sucede en la sociedad en general (...) que si

bien (...) [reproduce] la sociedad y (...) las formas relacionales dominantes,

también es un espacio de recreacion de dicha sociedad y de sus interacciones, por
lo que existe la posibilidad de generar un aprendizaje (...) para la convivencia

social; de aprender ser y estar con el otro. (Ornelas & Tello, 2016, p. 157)
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Es decir, la escuela ademas de ser un espacio en el que se rehace la posibilidad de
resignificar las relaciones e interacciones con otros, mediante la recreacion de un nuevo
tipo de sociedad, en el que las habilidades sociales para la convivencia juegan un papel
trascendental; también se considera como el escenario privilegiado para la formacion
ciudadana, porque posibilita multiples,

(...) oportunidades para ¢l aprendizaje y la practica de vida ciudadana. Todas las

interacciones entre estudiantes o entre adultos y estudiantes, la construccion de

normas que regulan esas interacciones, las decisiones que se toman, los conflictos y

problemas que surgen, [la misma paz] casi todo lo que ocurre, (...) en la escuela

puede ser tomado como oportunidad para la formacién de ciudadana. (Chaux et al,

2004, p. 10),

dado que se reflexiona que la escuela per se, contribuye en la mision primaria de
regular las interacciones sociales, pero que al mismo tiempo no

(...) puede llegar a cumplir una mision educativa (...) sin analizar el contexto

social que la rodea, (...) [esto es que,] debera armonizar (...) [aquella] necesidad

con la de lograr que los individuos se inserten en esa sociedad y desde ella seguir
trabajando activamente para la mejora de la vida personal y comunitaria.

(Crespillo, 2010, p. 260)

Es decir, esta necesidad primaria de provocar la vinculacién de individuos en la
sociedad que respeten la dignidad humana, las instituciones civicas, legales y politicas; que
reconocen la diferencia y la necesidad de una sana convivencia social -entendida como la
puesta en practica de la Paz-; que transforman sus préacticas individuales pensando en el

bienestar general; que contribuyen a construir las normas que regulen sus interacciones
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con los demas y que, por si fuera poco, analicen también su contexto social en basqueda de
su transformacion. Debe partir del reconocimiento que, el conocimiento sustancial para la
formacion proviene de ese anélisis pormenorizado de la realidad social que se hace en la
escuela, pues es desde alli, desde este escenario concreto, donde resulta la posibilidad de
desarrollar una conciencia aprendida, una conciencia habilitada para transformar la
realidad del individuo, en beneficio claro del bien comun, como determinante del
particular.

Esto es, que la justificacion que se adeuda por lo expresado antes se relaciona con
el sustento tedrico, y tal vez teleoldgico, que proporciona y faculta la educacion, pues es
desde ésta, que la escuela direcciona su accionar social, al cobijarla en sus practicas y
modos escolares que acaecen en el escenario que reviste la ensefianza y el aprendizaje,
mediante la edificacion de los objetivos que aglutina el motivo de formar.

Mejor dicho, sin el sustento tedrico-practico que proporciona la educacion, la
escuela -como representacion material y mecanica de aquella-, perderia validez y
capacidad como una estructura social que determina el rumbo de la sociedad. Esto es, a
raiz de la consideracion de que la educacion es responsabilizada a otorgar “(...) las cartas
nauticas de un mundo complejo y en perpetua agitacion y, al mismo tiempo, la brdjula
para poder navegar por él.” (Delors, 2013, p. 103).

Es decir, la misma educacion, para abordar ese mundo complejo y agitado, debe
configurarse alrededor de cuatro aprendizajes fundamentales -o pilares como determina
Jaques Delors-, sobre los cuales, afincar el sostén del conocimiento para cada persona, lo

gue indudablemente, transita por el aprender
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(...) a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension; aprender a
hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para
participar y cooperar con los demés en todas las actividades humanas; por ltimo,
aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores.
(Delors, 2013, p. 103)

Ahora bien, ese aprender, desde el conocer, el hacer, el vivir juntos y el ser como
individuos, parte de la consideracidn de que, en primer lugar, la escuela se reconoce a si
misma como un escenario participativo -donde confluyen activamente estudiantes y
docentes- que contribuye en la elaboracién y mantenimiento del tejido social, mediante la
puesta en practica de la Paz, donde ademas, se reflexionan los contenidos disciplinares,
como meros contextos didacticos que permiten, entre otras cosas, el habilitar escenarios
educativos tendientes a interpretar el entorno social, con miras a su transformacion
posterior.

Por otro lado, donde se valora que aquellos aprendizajes, enunciados lineas arriba -
junto con la consideracion de la escuela-, deben su manifestacion mediante el encargo que
juegan las competencias, entendiendo éstas, no como la asimilacion de la nocion de una
competencia “(...), si ello supone trasladar al sistema educativo las leyes del mercado y
con ellas los parametros de efectividad, rentabilidad y eficacia.” (Torrado, 2000, como se
citdé en Tobdn, 2013, p. 85).

Para el que, ser “(...) competente significa desempenarse de acuerdo con los
estandares profesiones y ocupacionales para obtener un resultado especifico.” (Barron,
2000, p. 29, como se citd en Tobdn, 2013, p. 87), o también, creer que “(...) las

competencias (...) [tienen que] ser (...) aquellos comportamientos observables y
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habituales que posibilitan el éxito de una persona en una actividad o funcioén.” (Hernandez
et al, 1998, como se citd en Tobon, 2013, p. 88), reduciendo asi, el proceso educativo, a
meros aspectos del desarrollo declarativo, en el que se eluden otros elementos inscritos en
el proceso mismo del aprendizaje, como los que tienen que ver, por ejemplo, con las
significaciones y las responsabilidades ético-politicas del educando.

Por esto, para efectos del presente escrito, se consideran a las competencias como
aquel conjunto de “(...) conocimientos declarativos, procedimentales y actitudinales
manejados de manera eficaz para llevar a cabo una actividad y resolver problemas de
forma autonoma en diferentes situaciones.” (Perrenoud, 2012; OIT, 2011, como se cit6 en
Grupo de Aspectos Curriculares [GAC], 2021, p. 07), donde el abordaje del aprendizaje
del educando se haga desde un escenario multiple en el que se tienen en cuenta
dimensiones de la educacion y del mismo aprendizaje, que a veces escapan de la evidencia
factica que demuestra un producto. O sea que, se reconozcan en las competencias, la
posibilidad de abarcar la formacion integral del individuo, con una mirada multiple y
contenedora, reflexionando aquellas competencias, como acciones que se integran

(...) ante actividades y problemas del contexto con idoneidad y compromiso ético.

(...), constituidas por procesos subyacentes (cognitivo-afectivos) asi como (...)

por, procesos publicos y demostrables, en tanto implican siempre una accion de si

para los demas y/o el contexto. (Tobdn, 2013, p. 93),

en las que se visibilice, para efectos de este capitulo, el desarrollo de ejercicios que
permitan la elaboracién de la cultura de paz en el entorno educativo del estudiante. Por

ejemplo.
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Frente a esto, entonces, se puede enunciar que las competencias se constituyen
como la hoja de ruta, e inclusive, como el vehiculo a través del que se direccionan los
pilares educacionales de aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y
aprender a ser, los cuales se plantean -en virtud de lo mencionado-, como cimientos de la
formacion integral del ser humano.

Es decir, las competencias permiten materializar aquellos aprendizajes mediante la
adecuacion declarativa, procedimental y actitudinal del itinerario que comporta la
educacion; esto es, que en aras de gque el estudiante pueda desarrollar acciones y/o
capacidades tendientes a resolver los problemas en diferentes contextos y situaciones -
como lo prueba el conocimiento adquirido y desarrollado-, el proceso formativo que se
adelante, debe poder atender a la necesidad de formar al estudiante de manera amplia,
multidimensional e integral, para que él, desde sus significaciones y marcos de accién
intervenga la realidad en la que esta inmerso.

Es decir, que para que, desde sus referentes relacionales, marcos de accion
individual y colectiva, y conocimiento construido, el estudiante tenga la posibilidad de, no
solo sopesar su labor como sujeto social, sino también pueda evaluar la necesidad de
contribuir en la transformacion pacifica y critica de su entorno.

Ahora bien, esta formacion amplia, multidimensional e integral, que se propugna
mediante la potenciacidn de las competencias, no puede considerarse por fuera de los
limites que se plantean al interior de las Ciencias Sociales, ni sopesar el adelanto de las
mismas, sin la ayuda primordial que estas ciencias prestan al cometido inicial de educar,
dado que, las mismas Ciencias Sociales marcan el derrotero conceptual, sobre el que se

desarrollan las posibilidades de intervencién en la sociedad, con miras a una
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transformacion ulterior, es decir, por el mismo objeto de estudio que posee, las referidas
ciencias, allanan el terreno de lo social, para que los procesos educacionales atiendan al
cometido de educar en y con la sociedad.

Con base en ello, se puede destacar el aporte sustancial que podrian adelantar las
Ciencias Sociales en la construccién de Paz. Esto, a partir del cariz que comporta la
estructuracion epistemoldgica de las ciencias, al orientar sus reflexiones y anélisis mas
profundos, hacia las acciones y las relaciones que establecen los sujetos con sus
respectivos contextos.

Ahora bien, es por lo que las contribuciones hechas por Harris (1985), cobran un
importantisimo valor, al referenciar que la sociedad se establece a partir de tres esferas
macro, las cuales, el ser humano utiliza para construir y compartir -en colectivo- sus
referentes de interaccion.

Dado lo anterior, la sociedad se considera como el espacio sociocultural en el que
se desenvuelve, se construye y se diferencia el individuo (estudiante) y la comunidad;
donde se constituye el marco de referencia en el que se adelanta las reflexiones,
investigaciones y estudio de las Ciencias Sociales -como objeto de estudio y compresion-;
en el espacio relacional donde las pugnas, negociaciones, tensiones y conflictos que
desencadenan los seres humanos, ante su inevitable coexistencia e interrelacion,
determinan las maneras y las formas, si se quiere, de materializar los sistemas, las
condiciones y las significaciones de accion y relacion.

Por eso, un delimitacién de los sistemas, las condiciones y las significaciones de
accion, parten de la consideracion de las estructuras socioculturales que componen la

sociedad, es decir, se entiende que esta -la sociedad- es una representacion macro que
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aglutina una serie de estructuras encargadas de edificar las acciones y las relaciones
humanas, las cuales, propenden por desarrollar y comportar los marcos de especificacion
sobre los que se negocia y tensiona los pilares de socializacion entre los diversos
individuos integrantes de la realidad social.

De ahi que se exponga, que cada una de ellas, las estructuras sociales, redinan las
actividades y acciones que se ven materializadas producto de la interaccion humana, o,
dicho de otra forma, se constituyan como los escenarios sobre los que se congregue los
nodulos matrices del accionar reciproco entre los individuos de la colectividad social. Al
percibirse que las sociedades

(...) deben hacer frente a los problemas de la produccion, o sea, satisfacer (...) los

requisitos minimos de la subsistencia. (...) [las sociedades deben] hacer frente, (...)

al problema de la reproduccién: [y evitar] aumentos o decrecimientos que puedan
destruir los efectivos democraticos. (...) En tercer lugar, [las sociedades deben]
satisfacer la necesidad de mantener relaciones (...) seguras y ordenadas entre sus

grupos constitutivos y con otras sociedades. (Harris, 1985, pp. 67-68)

Por esto es que, se expone como fundamental, la segmentacion de la sociedad en
tres grandes estamentos -que no son observables a simple vista-, para asi, delimitar el
campo de accion de las relaciones humanas, a fin de fortalecer un posible entendimiento
de la realidad social, asi como atender a los planteamientos y/o urgencias plasmadas
anteriormente, porque se constituyen estas, cComo amenazas para su permanencia.

Por tanto, se debe entender por infraestructura como la region “(...) fronteriza en
la que se produce la interaccion de las restricciones ecoldgicas, quimicas y fisicas a que

esta sujeta la accidn humana con las principales practicas socioculturales destinadas a
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intentar superar o modificar dichas restricciones.” (Harris, 1985, p. 73), dicho de otro
modo, ser el escenario en el que se hacen las actividades requeridas para satisfacer las
necesidades elementales de la subsistencia de la sociedad, a partir esto, de la configuracion
de una serie de modos de produccidn y reproduccion social, que se circunscriben a las
tecnologias o practicas para hacer o limitar la produccion y reproduccion social.

Por otra parte, se cataloga a la estructura como el escenario en el que se cimentan
los aspectos organizacionales del sistema doméstico, de parentesco y de economia politica,
que permite la regularizacion de los modos de produccién y reproduccién social,
pertenecientes a la infraestructura.

Esto es que, la “(...) estructura (...) [desempeiia], (...), un papel crucial en los
procesos de retroalimentacion (...) responsables de la conservacion del sistema. (...)
[pues] los procesos reproductivos y reproductores dependen funcionalmente de la
organizacion politica (...)” (Harris, 1985, p. 89) de la sociedad, los cuales se puedan hacer,
a partir de la designacion de, por ejemplo, divisiones del trabajo doméstico, configuracion
politica, jerarquizacion social, entre otras.

Y finalmente, la superestructura constituye los aspectos ideoldgicos y simbolicos,
a partir de los cuales se construye los repertorios sociales de la sociedad, esto es, en
resumidas cuentas, los simbolos, los llamados mitos, algunos canones sociales, filosofias,
posibles estéticas, epistemologias, ideologias, magias, religiones y tables (Harris, 1985),
con los cuales significar las relaciones establecidas a nivel estructural e infraestructural, es
decir, establecer parametros simbolicos, para poder delimitar los campos de accién,

disputa e interrelacién de los individuos.
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Ahora bien, es importante mencionar también, las tres nociones estructurales
propuestas por Marvin Harris, no solo no se puedan estudiar por separado, sino que se
interrelacionan, a modo de equiparacion, con la triada epistemologica que se propone en
los EBCCS, al posibilitar los marcos con los cuales poder emprender los parametros o
criterios de evaluacion, sobre los que se evidencia y afinca el aprendizaje del estudiante.
(Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2004).

Es decir, para el componente relacional de la Historia y la Cultura, en la que se
presentan los nexos histdricos y culturales de un pasado caracterizado por la diversidad de
puntos de vista y saberes, Marvin Harris propone, desde su materialismo cultural, la
Superestructura.

Para el componente relacional Espacio-Ambiental, en el que se presentan
conocimientos del seno de la geografia y economia, para comprender la organizacion e
interrelacién humanay el entorno fisico, se propone desde Harris la Infraestructura. Y
finalmente, en el componente relacional Etico-Politico, en el que se aborda nociones
conceptuales de identidad, organizacion social y demas, se propone el estamento de la
Estructura.

En definitiva, es importante referenciar, a partir de lo anteriormente dispuesto, que
la importancia de otorgarle validez a la institucion de la escuela, en los procesos de
construccién de la Paz y la Cultura de Paz en el contexto colombiano, se debe a la
imposibilidad que presenta el Acuerdo por mermar las expresiones violentas que adn se
perciben con marcada exhibicion en la sociedad, asi como, al caracter de intervencion y

transformacion de la sociedad que estriba en su mision institucional.



39

Es decir, que amparado en la consideracion fundamental que representan la
formacion de individuos desde el soporte que proporciona la educacién por competencias,
en la cual se valida, con indudable interés, el componente epistemoldgico de las Ciencias
Sociales -en su triada-, bien sea, a partir de la esquematizacion de la sociedad que plantea
Marvin Harris; o bien desde los referentes dispuestos en los Estandares Basicos de
Competencia en ciencias sociales, es factible entonces afirmar que:

a. LaPaz como derecho (realidad juridica) y como producto social, no ha de

materializarse de manera espontanea, o sin el desarrollo de acciones concretas.
Por ello, es importante adelantar un proceso de sensibilizacion y de
aproximacion a los referentes individuales y locales, para que dialoguen estos
constructos conceptuales elaborados, con las dinamicas sociales en contexto.

b. Si bien, por su naturaleza epistemoldgica las ciencias sociales tienen un vinculo
directo con la construccién de paz, esto no exonera a las demas disciplinas para
adelantar su contribucion en este insoslayable proposito. Pues se reconoce que
el proceso formativo, posibilitado por la educacion, agrupa en su ejercicio el
dialogo transdisciplinar e integral de las demas areas del conocimiento, al ser
estas, la representacion parcial de la realidad fisica, cultural y relacional del ser
humano.

c. Laescuela (como sistema educativo), ya cuenta con una serie de atributos
sociales en los que se le endilga la responsabilidad asociada con la formacién
de ciudadania, No obstante, asumir tal demanda requiere un fuerte ejercicio
pedagdgico y social, que va desde la resignificacion del aprendizaje, hasta la

revision de su pertinencia en el ambito social.
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d. La praxis pedagogica debe estar orientada al desarrollo de competencias como
medio para contribuir al fortalecimiento de la dignidad humana. Asi entonces,
las competencias se configuran como un medio, mas no un fin, para el
desarrollo individual y social, donde la paz, visibilice la diferencia y articule
procesos de inclusion, erradicando las expresiones de violencia que, de manera
desafortunada, se han normalizado y naturalizado en la sociedad.

Dado lo anterior, se reconoce la imperiosa necesidad de contribuir al desarrollo de
competencias desde las ciencias sociales, como estrategia pedagdgico-didactica que
sumara a la construccion de paz, tal como se ha advertido a lo largo del presente escrito.
En ese sentido, atendiendo a lo establecido por los referentes nacionales de calidad
educativa expedidos por el MEN colombiano, se rescata, como principio orientador el
Estandar Basico de Competencia propuesto por el ente rector, el cual pretende que el
estudiante al finalizar el grado noveno esté en capacidad de ““(...) Identificar el potencial
de diversos legados sociales, politicos, econémicos y culturales como fuentes de identidad,
promotores de desarrollo y fuentes de cooperacion y conflicto en Colombia” (Ministerio
de Educacion Nacional [MEN], 2004, p. 36).

Para ello precisamente, es que se establece el disefio de una unidad de aprendizaje,
como estrategia que le permitira al estudiante aproximarse a la nocion de Paz y reflexionar
sobre su papel en esta importante misién, teniendo como contexto de estudio, los
escenarios propios de las ciencias sociales.

En ese sentido, la presente propuesta se plantea, desde el cariz del conocimiento
pedagdgico, como también del disciplinar, el pretender propugnar -en el estudiante- la

competencia de Analiza y establece relaciones entre la Paz, las Violencias y la Memoria



Historica, como factores que posibilitan una mejor comprension de la realidad nacional
para la contribucién de ejercicios de ciudadania, conforme lo dispone la Constitucién

Politica de Colombia.
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Capitulo 3. Realizacion Contextual y Pedagdgica

Para efectos iluminadores sobre el desarrollo del capitulo es importante resaltar
que, en las siguientes lineas se abordara tres elementos relacionados con el proposito del
presente apartado, los cuales permitiran darle cuerpo y sustento, no solo al capitulo en si,
sino al propdsito mismo de exponer la optica desde la cual se proyecto y elaboro el
material didactico. Por eso, en un primer momento, se expondra el corpus tedrico-
pedagdgico sobre el que descansa y articula la propuesta de unidad didactica; en segundo
lugar, y teniendo claridad sobre la postura, se explicara la estructuracion que comporta la
unidad en cuanto a los momentos que la edifican y le dan sentido en su ejercicio, para
finalizar, en tercer lugar, con una exposicién sobre la composicion y diferenciacion del
material didactico pensado para docentes y estudiantes.

De esta manera, baste decir que el amparo tedrico sobre el cual se elaboro6 la
propuesta de la unidad didactica se inscribe dentro del cobijo que proporciona la
perspectiva epistémica y pedagdgica del socioconstructivismo. Un enfoque que bebe de los
preceptos constructivistas desarrollados en el siglo XX, dentro los que se afirma la
consideracion ontogénica y sociogenética del desarrollo que se visibiliza en teorias como
las elaboradas por Jean Piaget y Lev Vygotsky.

Asi, aun cuando las dos posturas epistémicas del constructivismo cognitivo -
fundada por Piaget- y del socioconstructivismo -enarbolada por Vygotsky- se reconocen y
encuentran en el caréacter productivo que tiene el conocimiento, en el cual la actividad del
sujeto es, a lo sumo, un ingrediente sustancial y perentorio para llevarse a cabo; es en las

formas, o mejor, las maneras en las que el sujeto llega a él, en donde lo cognitivo y lo
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sociocultural se separan, marcando una distancia considerable, y sea bien decir, construir
postura al respecto.

De este modo, mientras el constructivismo cognitivo describe a la elaboracion o
creacion del conocimiento y, por tanto, del proceso aprendizaje, como un proceso de
elaboracion interno -enddgeno-, que implica cierta actividad, y se lleva a cabo de manera
individual, parafraseando a (Tinnermann, 2011), donde el llamado mecanismo de
adquisicion de conocimientos

(...) consiste en un proceso en el que las nuevas informaciones se incorporan a los

esquemas o estructuras preexistentes en la mente de las personas, que se modifican

y reorganizan segun un mecanismo de asimilacion y acomodacion facilitado por la

actividad del alumno. (Nieda & Macedo, 1997, p. 41)

o, tal vez como el “(...) resultado directo del modelamiento ocasionado por las
contingencias del medio” (Bandura y Walters, 1990; como se cit6 en Castellaro &
Soledad, 2020, p. 141).

Para el socioconstructivismo, la construccion del conocimiento no responde
Unicamente al cariz interno o aislado que comporta la experiencia individual y la mente
humana, sino que el mismo es, desde su consideracion, un proceso que es “(...) atravesado
y [ademas] estructurado por los contextos y productos culturales que mediatizan la
construccion del sujeto” (Castellaro & Soledad, 2020, p. 142), en el cual, “El proceso de
construccion de conocimientos no se entiende como (...) una realizacion individual, sino
COMO un proceso (...) de construccion conjunta (...)” (Cubero, 2005, p. 52), donde la

consideracidn solipsista e intencionada de excluir al medio social en la elaboracién del
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conocimiento y del aprendizaje -que cobija incluso al desarrollo-, es simplemente opuesta
a esta reflexion.

De ahi que se plantee entonces, para el propdsito enunciado, que el conocimiento,
el desarrollo y el aprendizaje, no son simples resultados de un entendimiento que se pueda
racionalizar en funcion de la cantidad y superioridad de estructuras mentales que se
elaboran al interior de la persona (TUnnermann, 2011), donde -otra vez- la experiencia con
el medio pasa a un segundo plano; sino que se pueda entender mas alla de las estrictas
lindes claramente individuales y extrapoladas del contexto, sin que esto signifique
negarlas, es decir, que se pueda estimar, por ejemplo, que tanto la realidad cognitiva como
la contextual-relacional se encuentran y se complementan en el curso mismo del estudio
del aprendizaje y del conocimiento.

Donde se pueda recoger, del lado contextual-relacional, que el medio no solo es un
simple facilitador de determinadas condiciones, sino que este se considere como parte
integrante y fundamental en la elaboracién del conocimiento, la evolucion de las
capacidades genéticas del individuo y la potenciacién del aprendizaje, al constituirse como
un lugar comun en el que el sujeto -en interaccién con otros, ya sean objetos o individuos-
se apropia de los componentes y signos de su cultura y sociedad en la que se encuentra, asi
como desarrolla sus funciones psiquicas superiores, (por la interrelacién subjetiva y directa
con el medio) al estar en contacto estrecho con la naturaleza histérica y cultural del
contexto en el que habita (Vygotsky, 1995; citado en Castellaro & Soledad, 2020).

Asi como, dentro de la esfera de lo cognitivo, se reconozca que es perentorio el
desarrollo y la elaboracion previa de las estructuras mentales del individuo, donde los

mecanismos de equilibracion, asimilacién, acomodacién y adaptacion garantizan el
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transito y la evolucion de la mente humana de etapas primarias sensorio-motoras, a otros
estadios de mayor rigor y pensamiento -entendidos en la l6gica y las operaciones formales-
, en el que la elaboracién de significados, aprendizajes y el mismo conocimiento se
relacionan con un

(...) proceso progresivo de equilibrio con el medio, a través de los mecanismos de

asimilacion y acomodacion, (...) [, donde] el papel (...) del nifio en el proceso de

construccion de conocimiento (...) [se relaciona con] estructuras ldgicas que
permiten la construccion (...) [conceptual; por medio del cual sea] capaz de (...)

[distinguir], relacionar, ordenar (...) Materiales, informacion, objetos, imagenes ¢

ideas (...) Herramientas, conocimientos (...) (Barba et al, 2007, p. 02),

entre otros elementos procedentes de su medio y contexto relacional.

De ahi que se sopese entonces, que tanto el aprendizaje, como la construccion del
conocimiento son efectos de un proceso que involucra el desarrollo mental-neuronal del
individuo, de un lado, como la interaccion del sujeto con el amplio espectro que posibilita
el medio, con sus objetos fisicos e individuos, y el conjunto de realidades abstractas y
materiales (como la cultura o la historia) que se involucran, tensionan y tejen en el espacio
relacional del contexto, por el otro.

Por esta razon, para la elaboracion del material didactico denominado como paz,
violencias y memoria histérica, tejiendo saberes para la construccion de la paz en la
escuela, se buscd amalgamar estas dos posturas constructivistas con el propésito de
desarrollar una unidad didactica que propugnara por contribuir al desarrollo del
pensamiento analitico en el estudiante, por medio del cual se le permitiera identificar en

la Paz, las Violencias y la Memoria Historica, algunos factores determinantes para poder
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comprender la realidad histérica, politica y social del pais, en donde la clave de una
intencionalidad manifiesta -cobijada por la educacion, y en su representacion que hace la
ensefianza-, se expresa mediante una estructuracién didactica que comportase una serie de
escenarios formativos y unos momentos a modo de fases que le dieran cuerpo y soporte al
cometido enunciado y a la secuencia de cada escenario.

Es decir, valga enunciar aqui, que la unidad didactica estd compuesta por dos
escenarios formativos -el de violencias y memoria historica y, el de paz-, en los que a
través de su secuenciacion didactica -esto se entiende como la presencia de unos
momentos- se permita el estudio y enrutamiento del aprendizaje hacia el sopeso y atencién
del proposito enunciado en el parrafo anterior. Como se observa en las siguientes
iméagenes:

Imagen 1. Escenario I. Violencias y memoria historica en la guia de estudiantes.

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

Imagen 2. Escenario Il. Paz en la guia de estudiantes.
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ESCENARIO Il
PAZ

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

Por ello, los escenarios construidos para este encargo se pensaron a partir de la
consideracion de que la paz -y las dos subsidiarias de la unidad: las violencias y la
memoria historica- (en tanto realidades y actividades humanas) son una construccion
social que implica el compromiso, la accion y la responsabilidad de todos y todas, donde la
participacion de, la practica en y su sopeso conceptual sobre, se racionalizan en funcion de
una labor -0 varias si se quiere- que se deben adelantar en el contexto educativo -entre
estudiantes, profesores, directivos, padres y demas integrantes de la escuela-, en virtud a la
atencion urgente y solucion de un problema gue se asiste, en su explicacion y fundamento,
en los capitulos anteriores del presente trabajo, y que tiene que ver con la contribucion
necesaria de potenciar escenarios en los que se sopese y lleve a la préctica una cultura de

la paz en la escuela.
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Dicho esto, se entiende entonces que la paz al ser un constructo, una elaboracién
conceptual y una préactica -por hablar de forma singular-, que denota cierto caracter de
individualidad, pero también un sopeso abiertamente colectivo. Esta, es decir, la paz,
adeuda indudablemente su amparo al entendimiento y comprension que le otorgan las
esferas de lo cognitivo y lo relacional-contextual de los enfoques constructivistas, ya que
al distinguirse en aquella una clara naturaleza humana, por su elaboracion, significacion,
diferenciacion, asimilacion, entre otras, o como lo expresa Mufioz en el 2001, que la paz

(...) puede ser considerada como una realidad primigenia en todos los tiempos

humanos, sicoldgicos, socioldgicos, antropoldgicos, politicos o histdricos. Es una

condicion ligada a los humanos desde sus inicios. La paz nos permite identificarnos
como humanos, la paz puede ser reconocida como una invencion de los humanos,

(...) (p. O1),

su desenvolvimiento, esto es, su manifestacion, implica por tanto una serie de
conductas, de préacticas y de operaciones mentales que necesariamente se circunscriben y
relacionan con la estimacion inicial de que el conocimiento es construido -no copiado de
forma interna sin ninguna actividad-, es dotado de significaciones -muchas veces surgidas
de la experiencia individual y colectiva- y es vehiculizado por medio del lenguaje en
representacion de la cultura y la historia del entorno que circunda y atraviesa la escuela.

Por ende, para poder adelantar tales acciones -que se enuncian en conductas,
practicas y operaciones mentales- es necesario que sea el entorno educativo quien lo lidere,
quien lo potencie y lo habilite mediante el cumplimiento y desarrollo de la funcién social
que le asiste y es atribuida. O sea, que la necesidad plausible de reconocer las dos

vertientes constructivistas se sopesa en virtud a las consideraciones y discusiones
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planteadas en la primera parte del documento, asi como que su amparo es resultado
también de la reflexion -no menos importante- de que la escuela es la que puede adelantar
tales procesos, dado que su ejercicio responde a una intencionalidad manifiesta, a un
proposito esencial que Alvarez, 1996, citado por Toroca & Garcia, 2018, denomina como
“Su esencia es, entonces, [la de la escuela, la de solventar] (...) los problemas que emanan
de las necesidades sociales.” (p. 02).

Por ello, es aqui -en el espacio interrelacional que constituye la escuela-, donde se
toman y consideran los prefijos, significados, matices y oposiciones de lo que se entiende
y practica por la paz, las violencias y la memoria historica, -en funcion del camulo
vivencial y experiencial que los actores sociales enuncian y la historia nacional atestigua-,
con lo que se tensiona y proporciona desde los espacios racionales de los constructos
conceptuales, para poder asi elaborar y secuenciar el material didactico.

Ya que, al ser sopesada la unidad didactica desde una mirada socioconstructivista,
su proceso de estructuracion se pensé en funcion de la idea de que el conocimiento se
hace, se crea y elabora en virtud de la interaccidn y tension que ocurre entre las diversas
subjetividades que componen la escuela, esto es, estudiantes, profesores, directivos, padres
y demas integrantes; como también, con las maltiples pretensiones de objetividad que
alimentan y dan vida al contexto, donde se haya el lenguaje, la historia y la cultura, en el
que la intencionalidad manifiesta — traducida al proposito que se persigue y fue enunciado
con anterioridad- se reconoce en virtud del modelamiento que proporcionan las
perspectivas cognitiva y relacional-contextual que poseen los enfoques constructivistas de

referencia previa.
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Asi, siendo la naturaleza socioconstructivista la que enmarca el desarrollo del
material didactico, se entiende pues que la estructuracion (la secuencia de su elaboracion),
solo se conciba en funcion de cinco momentos medulares y dos subsidiarios que apalancan
el proceso, los cuales permitan, no solo denotar una cierta intencionalidad o propdsito
pedagdgico, que se sustenta desde las perspectivas constructivistas de lo cognitivo y lo
relacional-contextual; sino que ademas faciliten guiar el ejercicio pedagogico en su
ensefianza y aprendizaje, explicitando una ruta, una suerte de paso a paso, en el que tanto
estudiantes como docentes, reconozcan la importancia de cada uno de ellos y sepan -
verbigracia- ubicarse y navegar dentro del mencionado material.

De esta manera, los denominados cinco momentos clave sobre los que se edifica la
construccién de los dos escenarios formativos y, por definicion de la unidad, son
reconocidos con el nombre de: a) aproximacion; b) contextualizacion; c¢) evaluacién
formativa; d) acompafamiento y, €) evaluacion sumativa, los cuales, amén de lo
expuesto antes, no solo se instituyen y cumplen una funcién en especifico dentro del
panorama pedagogico que delinea el material, sino que ademas son estructurados para ser
aplicados en el aula.

Sumado a esto también, los denominados momentos subsidiarios que potencian el
proceso y permiten la accion secuencial de la unidad -en el aula- se reconocen como a)
valoracién inicial (o diagnostico) y, b) trabajo auténomo (o actividad autonoma), que
finalmente, fueron concebidos para ser ejecutados en casa. Como se observa en:

Imagen 3. Estructura de la guia para estudiantes.
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Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.
3.1 Aproximacion y valoracion inicial:

El momento de aproximacion y de valoracion inicial -para dar comienzo a la
explicacion- se entienden dentro del propdésito de recoger y conocer las impresiones o
saberes previos que los estudiantes han construido, en virtud de su experiencia anterior,
con las categorias de paz, violencias y memoria historica.

Por ello, su funcién -enmarcada en la estructura de la unidad y lo propuesto desde
el componente cognitivo del constructivismo- se piensa en la légica de poder reconocer
(con el uso de los dos momentos) esos presignificados que son elaborados y asimilados en
virtud del relacionamiento establecido con esa realidad histérica y cultural que rodea y
atraviesa a los estudiantes.

Con lo cual determinar, de un lado, el panorama conceptual y comportamental
global que define los dominios y formas de reconocimiento y uso que los educandos han

prefigurado en relacion con las categorias que enrutan la unidad -en el parangén que



52

proporciona la valoracion inicial-. Y por el otro, determinar también, el grado de
vinculacion discursiva que serd el vehiculo de comunicacion y construccion entre los
educandos y el docente.

De ahi que la aproximacion y la valoracion inicial se vislumbran, desde esta
Optica, como una intencion manifiesta de intentar rastrear los

(...) significados y (...) [el] (...) contexto discursivo que hace factible la

comunicacion y la comprension (...) donde se ponen en marcha mecanismos (...)

[como] de expresion y reconocimiento de puntos de vista contrapuestos, (...), que

se [mostraran] (...) relevantes para el aprendizaje (...) (Cubero, 2005, p. 53),

y el proceso de ensefianza mismo.

De esta manera, su importancia radica entonces -para la valoracion inicial y la
aproximacion- en el rastreo del caracter de proximidad (o en términos ausubelianos de
sustantividad y no arbitrariedad) que comportan las categorias de paz, violencias y
memoria historica para el estudiante -la primera-. Como, ademas, la ayuda pedagogica que
constituye la segunda, en la medida en que reconoce la representacion discursivay el
entendimiento que estos estudiantes emplean para relacionar y procesar la paz, las
violencias y la memoria historica.

Por ello, su reconocimiento y empleabilidad en el disefio y estructuracion de la
unidad es esencial, dado que a partir de ellas es posible, no solo sopesar el grado de
encuentro o desencuentro entre lo que todos los estudiantes significan y denotan por cada
categoria, sino incluso, con lo que el docente pueda definir desde el dominio conceptual

que emplea, lo cual también lo cuestiona desde su lugar y funcion desarrollada.
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Porque permite rastrear por medio de sus hallazgos, dos elementos trascendentales.
Esto es, por un lado, el identificar los elementos fijadores sobre los cuales apoyar el
desarrollo de la contextualizacion, es decir, sobre los moviles y motivaciones personales
que permiten despertar, en una mayor o menor medida, el interés e iniciativa estudiantil
para poder acompasarlo con el espacio cognitivo-relacional de la contextualizacion.

Y, en segundo lugar, dirigir la mirada y la intencion pedagogica hacia el estudio y
reconocimiento de “(...) las zonas de desarrollo potencial, (...) hacia la averiguacion de lo
que los alumnos (...) son capaces de responder de una forma un tanto meditada, una vez
que se ha favorecido su reflexion (...)” (Rodriguez-Lestegés, 2007, p. 94), para que con
ella se adelante el ejercicio intencionado de la contextualizacién, que se aclara ademas
como la libre determinacién del docente por sopesar -en el espacio que comporta la
unidad- con cual de los dos escenarios formativos propuestos €l pueda o quiera iniciar el
proceso de ensefianza y el del aprendizaje.

De ahi, que los mismos momentos, esto es, el de aproximacion y valoracion
inicial, sean presentados de la siguiente manera en el Tomo Il. Guia para estudiantes:

Imagen 4. Valoracién inicial en la guia para estudiantes.



iQué tanto sabemos de la paz, las
violencias y la memoria histérica?

Estimado (a) estudiante:

A través del correo electrénico o por WhatsApp, su profesor le hars
Ulegar un link o direccién web de un formulario de Google titulado: ;Qué

tanto sabemos de la paz, las y la memoria en el
cual se le unas una serie de
nas de con las que se pretende

indagar sus saberes previos, preconceptos o imaginarios de los tres
conceptos macro de la presente unidad didactica, que son la paz, las
violencias y la memoria histérica. Frente a esto, se le solicita que:

« Antes de iniciar con la det de haber
ingresado con el correo electrénico -por favor hagalo con uno de su
propiedad y de dominio gmail.com- si no el formulario no lo dejara
ingresar y responder.

- Después, realice una pequeda lectura de las instrucciones generales
alli escritas -por favor hagalo no son largas, pero si necesarias-.

« Luego, escriba su nombre completo y, posteriormente de inicio a la

en cuenta los y las

opciones de respuesta de este.

sin mds que agregar, le agradecemos a cada uno y cada una por su
participacién y entrega en el estudio de esta unidad didactica. Un saludo
cordial

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.
Imagen 5. Aproximacién escenario I. Violencias y memoria historica en la guia para

estudiantes.

Una reflexién musical alrededor
de las violencias: la Sentada

c se le pi ta una de autoria

de la artista manizalefa Isabel Ramirez Ocampo
La h Y ya
partir de esta intente responder:

« ;Qué puede pensar de lo que la cantante dice en su
cancién?
iQué piensa de la expresién, “nos embutieron la guerra
hasta el fondo de la traquea”, que La Muchacha utiliza
en su ¢ del
éCudl cree que es la finalidad de la frase Todo tan
mordido, tan desaparecido, tan por debajo e’ la tierra,

que Isabel emplea en su andlisis de la situacién actual
del pais? v
Finalmente, ;A quién cree que se puede referir, ademas
de ella con las de yo aqui
sentada o, yo aqui parchada, que Isabel utiliza en el
contexto de su cancién?

Finalizada la aé(lvigad, espere la indicacién del y

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.
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Imagen 6. Aproximacion escenario 1. Paz en la guia para estudiantes.

B ;
Veo, pienso, imagino

A continuacién, se le presentan 5 (cinco)
imdgenes relacionadas con el escenario 1 (Paz).
La intencién que se persigue con estas, es que

usted:

« Seleccione una de las 5 (cinco) imagenes presentadas.

« A partir de lo que observa en ella, péngale un titulo
creativo.

- i tas acci o situaci L alti.

- Explique, por qué escogié esa imagen.

- Explique -o intente explicar- qué relacién hay entre la
situacién que se presenta en la imagen seleccionada, y el
escenario de Paz.

la ivi espere la indicacién del docente.

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

3.2 Contextualizacién y actividad autonoma:

Como segundo momento se identifica a la contextualizacion, una fase
intencionada en la que se entiende la complejizacidn y contrastacion de aquellos signos y
elaboraciones experienciales con lo que el docente, mediante el empleo del material
didactico disefiado junto con su préactica pedagdgica, posibilita en el ejercicio de
aprendizaje, es decir, el momento de contextualizacion se racionaliza a la luz de la idea de
que el docente es el mediador y garante de la transformacién significativa de las nociones
elaboradas por el estudiante -en su experiencia con el contexto-, a partir de los arquetipos
culturales e historicos que comportan las diversas actividades, materiales y elementos de

cada uno de los escenarios de formacion de la unidad.
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Por ello, parte de la estimacion intencionada a la que se hace referencia, se entiende
en virtud de la habilitacion de un espacio relacional (entre lo que compone el material y lo
que desarrolla el docente) que es pensado, planificado, ejecutado y secuenciado, segun
(Coll, 2014), para propiciar la interaccion, el didlogo, la argumentacion, la contrastacion,
el sopeso y demas operaciones cognitivo-relacionales que se enrutan en la promocion y
adquisicion de “(...) determinados saberes y formas culturales por parte de los alumnos.”
(Coll, 1996, p. 173), los cuales, son concebidos como representaciones del aprendizaje que
es alcanzado, desarrollado o incluso transformado por los diversos educandos, en estrecha
relacion de su actividad con el material y la mediacion pedagogica que realiza el educador.

Por eso, el aprendizaje se contempla como una “(...) apropiacion de los recursos de
la cultura a través de la participacion en actividades (...).” (Cubero, 2005, p. 48), donde ¢l
caracter sustantivo y no arbitrario del aprendizaje -nombrados antes y que corresponden al
aprendizaje significativo ausubeliano- juegan un papel fundamental al posibilitar que esos
nuevos recursos culturales se puedan relacionar de manera “(...) no arbitraria y sustantiva
(...) con la estructura cognitiva de la persona que aprende.” (Moreira, 1997, p. 02).

Es decir que, se entienda pues que las condiciones necesarias para el aprendizaje en
el estudiante se sopesan desde la articulacion entre ese nuevo conocimiento con las ideas -
0 nociones- preexistentes en la mente del individuo (aspecto de no arbitrariedad), asi como
que la modificacion de esta idea -de esa nueva informacion internalizada- (condicion de
sustantividad) se consolide a partir de la fusion entre lo ya poseido por la experiencia, y lo
recién incorporado a las estructuras mentales, a través del binomio que constituye material

didactico-ejercicio pedagdgico emprendido.
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De ahi que el papel de la ensefianza, del aprendizaje, y la misma estructuracion de
la unidad did&ctica se lea desde el amparo que proporcionan la Zona de Desarrollo
Proximo -de claro cariz vigotskiano- y, el Conflicto Sociocognitivo explicitado por
Castellaro y Soledad, al otorgar estos desde su concepcion y ejercicio, una suerte de apoyo
-0 cimentacion- al desarrollo y habilitacion de los procesos referidos antes, asi como la
ruta que debe seguir el momento de contextualizacion.

Esto es que, desde la Zona de Desarrollo Proximo o Potencial (ZDP) se entiende
que para jalonar estos procesos es imperativo adelantar la construccion y desarrollo de un
sistema participativo e interrelacionado que defina una estructura, unas herramientas, unos
contenidos culturales y unas actividades, tanto dentro como fuera del aula, -en las que se
cuentan a las actividades auténomas®-, con las cuales se le permita al individuo potenciar
su aprendizaje y, por tanto, continuar con su proceso de desarrollo ontogénico,
parafraseando a (Cubero y Luque, 2014).

En el que las acciones emprendidas dentro de la ensefianza, -donde esta enmarcada
la practica pedagogica del docente-, son consideradas apenas como un componente mas
del amplio espectro al que se asiste con el amparo que proporciona la ZDP. Por lo que su
vertebracion se sustenta a partir del caracter evolutivo -en términos de las estructuras
mentales desarrolladas- de quienes son los educandos, y del nivel de proximidad que haya
entre los contenidos culturales que se utilizaran como vehiculo del aprendizaje y los

mismos estudiantes que son la poblacion objeto de este.

8 Por actividades auténomas se entiende -para efectos y desarrollos dentro de la realizacién de la unidad
didactica, a lo que (Alves de Mattos, 1974; citado por Plazas en el 2018) llama como un conjunto de
actividades que complementan o alimentan a un tema determinado estudiado en clase, las cuales tendran que
ser hechas por el estudiante, para ser revisadas después pode el docente.



58

De ahi que no solo se proyecte, para este cometido, la intencion manifiesta del
aprendizaje que se propone atender -que nace de una necesidad social latente-, y con ello
también, las maneras de las que se servira la préctica pedagdgica para llegar a este; sino,
ademas, de la construccion misma del sistema que moviliza y posibilita la accion de
aprender y la de ensefiar, que se visibiliza pues con la determinacion de su estructura, sus
herramientas, sus contenidos culturales y actividades en clase -0 en casa mediante
actividades autdbnomas- de las que se sirve para desarrollarse.

Por esto, se toman como referentes de la elaboracion del material didactico a los
documentos de los estandares basicos de competencia en ciencias sociales (EBCCS) y los
Derechos Basicos del Aprendizaje (DBA), porgue los mismos son considerados como
parametros o criterios de evaluaciéon, sobre los que se evidencia y afinca el aprendizaje del
individuo (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2004), asi como, los garantes de
“(...) los aprendizajes estructurantes para un grado y area en particular [al plantear]
elementos para construir rutas de ensefianza que promueven la consecucion de
aprendizajes (...) propuestos por cada grupo de grados.” (Ministerio de Educacién
Nacional [MEN], 2016, p. 06), de ahi que su uso se dé dentro de este contexto.

De igual forma se rescata también, desde el espacio del Conflicto Sociocognitivo,
el caracter opositivo y confrontativo que tiene el aprendizaje en el contexto escolar, ya que
al entenderse a este como un escenario en el que el “(...) crecimiento intelectual (...) [es]
la confrontacidn entre los puntos de vista de dos o mas individuos que trabajan en una
tarea conjunta (...)” (Castellaro & Soledad, 2020, p. 143), es posible argiiir que el mismo
solo es resultado de una diferenciacion, que es delimitada y establecida, en funcién de las

posturas -0 formas de pensar- que tomen o personifiquen cada uno de los educandos.
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De ahi que su importancia -como basamento para la contextualizacion- radique en
la posibilidad que representa este espacio relacional para la exposicion opositiva o
contradictoria de posturas, puntos de vista, ideas y concepciones del mundo, los cuales
Ilevan -fruto de esa explicitacion en el contexto social que reviste la escuela- a que se
sopese o inclusive se evalle lo que cada individuo piensa, con lo que es expuesto por lo
demas, donde el resultado de este proceso se expresa en un “(...) desarrollo cognoscitivo
[que] se manifiesta cuando el joven participa en interacciones sociales, que seran
estructuradas en tanto en cuanto susciten un conflicto de respuestas entre los compafieros
(....) [creando asi] una actividad cognoscitiva que lleva a la construccion de nuevas
coordinaciones.” (Gavilan-Bouzas, 2009, p. 135), que seran entonces mediadas y
enmendadas por la accion pedagdgica del docente -coordinaciones que se relacionan con el
desarrollo de nuevos aprendizajes-.

Dicho esto, el momento de contextualizacion y el denominado como actividad
auténoma son secuenciados y planificados en la guia de estudiantes, de la siguiente forma:
Imagen 7. Contextualizacion escenario I. Violencias y memoria histdrica en la guia para el

estudiante.
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éPor qué hablamos de violencias y
no de violencia?

Con el objetivo de estudiar y conocer el concepto de las
violencias, se indica que usted atienda a la explicacién
proporcionada por el docente. Y con base en ellay en la
lectura del texto: Las violencias: conceptualizacién y sus
tipos (que se encuentra mas adelante), desarrolle:

- Un cuadro comparativo que exprese las diferencias en
términos de significado, medios de expresién, tipos de
expresién y ejemplificacién de cada uno de los tres (3)
tipos de violencias explicados en la lectura.

la ivie espere la indicacién del
e com®
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Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

Imagen 8. Contextualizacién escenario Il. Paz en la guia para el estudiante.

Dialoguemos sobre la Paz:
Acuerdos de La Habana (2016)

con el interés de recoger las principales
interpretaciones hechas alrededor de los
videos asignados para la consulta en casa,
B los cuales giraban en torno al estudio
parcial del Acuerdo de Paz de 2016, se
propone que usted -principalmente- sea el
que aporte sus ideas, e inclusive respuestas
de las preguntas’}planteadas, una vez sea
.. abierta la discusién por parte del docente.

Finali}ada la actividad, espere la
indicacidn del docente.

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.
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Imagen 9. Actividad autdnoma escenario I. Violencias y memoria historica en la guia para

el estudiante.

identifiguemos las violencias

Realice una revisién general del cuadro comparativo
desarrollado por usted en la clase anterior, en el que pudo
establecer las diferencias entre las violencias Cultural,
Estructural y Fisica o directa y con base en este:

- Dibuje en su cuaderno el esquema que ests en esta
pagina.

= Una vez et revise i
las imagenes proporcionadas (en las siguientes
hojas) y determine, a partir del cuadro comparativo,
3 qué tipo de violencia pertenece cada una.

* Luego de esto, recorte y pegue las im3genes dentro
de la casilla asignada y después explique en el
apartado de justificacién, por qué las ubicé alli.

J‘-’L
 hSaven,,
e

13

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

Imagen 10. Actividad autbnoma escenario Il. Paz en la guia para el estudiante.

>

&Y qué se firmé en La Habana en 20167

A partir de la visualizacién del video:
[Earc (Bdsquelo asi en YouTube), y la consulta de la siguiente direccién web
jeri: i para L ilizacién y la € i

delac ra la
responda en su cuaderno:

+ zCudles son los 4 (cuatro) pilares propuestos para el mejoramiento de la calidad de
vida del campesinado, contenidos en el Punto 1 (uno) del Acuerdo de Paz:

+ iCudl es el objetivo principal que persigue el Punto 2 (dos) -de Participacién
Politica- del Acuerdo de Paz? Expliquelo.

« iCudles son los escenarios de accién que se proponen dentro del Punto 4 -el de
Drogas llicitas- para el manejo, v de
sustancias de uso ilicito?

= iCu3l fue el propésito con el que se cred la Jurisdiccién Especial para la Paz -JEP-,
en el contexto del Punto 5 (cinco) -el de Victimas- del Acuerdo de Paz?

+ iCudl es el objetivo primordial que persigue el Punto 3 (tres) -el del Fin del
Conflicto-, contenido dentro del Acuerdo de Paz? Expliquelo.

« Describa ;Cuél es la finalidad principal con la que se creé el Punto 6 (seis) -el de

y del Acuerdo de Paz de 2016.

Importancia de los Acuerdos de Paz

Revise el siguiente video Dejemos de Matarnos: El espiritu del Acuerdo de Paz
(Bisquelo asi en YouTube). Y con base en la visualizacién del mismo responda:

zPor qué en Colombia nos hemos leido desde el contexto de la violencia?
= zPor qué se pueden considerar a los Acuerdos de Paz del 2016 como
y para la

Paz?
+ 2Qué acciones son para la de la Paz?

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.
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3.3 Evaluacion Formativa:

Es en el momento de la evaluacion formativa (tercero) -siguiente en el proceso de
estructuracion secuencial- donde se sopesa e identifica el alcance o el desarrollo de nuevos
aprendizajes en los educandos, como consecuencia de la injerencia de todo el sistema 'y
estructuracion que se visibiliza y presenta en la fase anterior de contextualizacion.

Por eso, la evaluacion formativa se contempla como una posibilidad que permite
reconocer el avance o impacto que ha tenido los diferentes recursos, materiales y
procedimientos empleados en pro del desarrollo del aprendizaje en los estudiantes, o sea,
se busca a través ella visibilizar desde la orilla cualitativa, las diversas imposibilidades, las
dificultades, los obstaculos y demas atemperantes que se hicieron manifiestos a lo largo
del proceso contextualizador, y que impiden o dificultan la apropiacién significativa de los
elementos culturales del contexto, para asi adelantar acciones pedagodgicas que atiendan a
estos impases.

En otras palabras, la referida evaluacion formativa se toma como una actividad o
accion que es

(...) sistémica y continua, que tiene un caracter instrumental, cuyos prop0sitos

principales son: ser un instrumento que ayude al crecimiento personal de los

educandos, valorar su rendimiento en torno a sus progresos con respecto a si
mismo (...) detectar dificultades de aprendizaje y las [posibles] fallas que existen

en el modo de ensefiar y en los procedimientos pedagdgicos utilizados de cara a

mejorar el proceso educativo, (...) [ademas] corregir, modificar, 0, confirmar el

mismo curriculo y las procedimientos y estrategias pedagogicas utilizadas.”

(Gonzalez et al, 2007, p. 124).
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Por ello, su integracion dentro de la estructuracion del material didactico se asume
desde el cumplimiento de una funcion pedagodgica y mediadora, la cual se entiende en la
légica de “(...) la comprension, regulacion y [la] mejora de la situacion de ensefianza y [el]
aprendizaje (...) [donde] se evaluia para obtener [una] informacion que permita (...) saber
qué paso con las estrategias de ensefianza y cdmo es que [se] estan ocurriendo los
aprendizajes de los alumnos, para que en ambos casos sea posible realizar (...) mejoras 'y
ajustes necesarios.” (Diaz-Barriga & Hernandez, 2002, p. 354).

Por este motivo, su empleo se direcciona a través de la definicion de unas rabricas
de evaluacion, que al ser disefiadas en funcidn de unos criterios de realizacion de acciones
o de resultados de acciones declarativas, las mismas permiten, en su amparo formativo, no
solo redefinir el papel que juega la contextualizacién y el ejercicio de mediacién del
docente, sino, democratizar el rol que desempefia la evaluacion formativa al interior del
examen hecho al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Es decir, dado que su intencion primaria es la de “(...) [poder] mejorar el proceso
de aprendizaje significativo, en la medida que se detecten los factores que estan
influyendo.” (Rivera, 2004, p. 51), y que muchas veces esos factores que influyen no son
conocidos o detectados en el ejercicio de evaluacion por el docente, es que, se hace
necesaria la vinculacion y participacion estudiantil en el proceso evaluativo, ya que su
cooperacion en el ejercicio permite

(...) conocer la propia percepcion del alumno respecto al trabajo realizado tanto en

(...) [lo] individual como colectivo. [donde] El alumno debera tratar todos los

aspectos de su aprendizaje (dificultades, materiales, tiempo, etc.). [lo cual permitira
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al] profesor realizar (...) [un] diagnéstico de sus alumnos a la vez que estimulara la
participacion (...) de los mismos.” (Idem., pp. 51 — 52),
asi como, direccionar una nueva fase de contextualizacion.
De ahi que la evaluacion formativa sea presentada de la siguiente manera en el
Tomo Il. Guia para estudiantes:
Imagen 11. Evaluacion formativa escenario I. Violencias y memoria histérica en la guia

para el estudiante.

5=

A partir de la informacién recopilada en la
actividad auténoma, en la que se le pedia la
seleccién y consulta de dos (2) de las veintiséis
(26) masacres descritas en la tabla de
acontecimientos histéricos nacionales, realice lo
siguiente:

En los respectivos grupos de trabajo elaboren un esquema
de desarrollo del conocimiento (como un drbol de ideas, un
mapa conceptual, un mapa mental, una infografia, etc.),
que les permita graficar la informacién consultada en la
actividad auténoma. Para ello, siga las indicaciones de:

1.Establezcan el orden en el que se graficard

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

Imagen 12. Evaluacion formativa escenario 1. Paz en la guia para el estudiante.



os aprendizajes

ropone una tabla con
ma, consciente y muy
cudles de esos

una serie de criterios que usted, de manera
juiciosa, leerd y reflexionars para poder evi

han sido apr. Recuerde,

que el comp! hace parte de la construccién de
1a paz, y que la misma demanda un grado alto de responsabilidad y
sinceridad.

esto, es importante que real
cumplimiento a lo propuesto, es deci

- Grafigue la Lista de Cheq erd
proyectada, en una hoja para ser entr egada al
profesor. No olvide titularla con la pregunta de la
actividad - ;Cusnto hemos aprendido? - y
mérquela con su nombre completo.

- Una vez haya esquematizada esta lista, lea
detenidamente cada uno de los criterios de
i alli

las siguientes acciones, para dar

a partir de

OEiERe: de. valotBcion: quelER(EY posentan.

Tenga en cuenta que la casilla de evidencia, se

pensé para que usted demuestre la apropiacién

de esos aprendizajes, es decir, explique o

justifique su respuesta en dado caso de ser
op

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

3.4 Acompafiamiento:

La nueva fase de contextualizacion es entendida en el universo del material
didactico como el acompafiamiento (cuarto momento). Pues, se reconoce como una
accion resultante fruto de la aplicacién de la evaluacion formativa, donde el docente, a
partir de lo recogido e identificado desarrolla, lidera y elabora un segundo espacio de
mediacion pedagdgico-conceptual, en el cual se toma como fundamento del proceso a las
imposibilidades, dificultades, obstaculos y demas elementos que fueron reconocidos
durante la fase formativa de la evaluacion, y no a las nociones o presignificados

elaborados por los educandos en el primer estadio evaluativo -el de valoracion inicial-.

Por ello, mediante su injerencia y direccionamiento, el docente intenta ayudar y/o

apoyar en el despeje y resolucién de las dudas encontradas, ademas de posibilitar el
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escenario de aprendizaje en los estudiantes desde una mirada y concepcién distinta, que
incluso escapa del proceso mismo que contiene el material.

O sea, este momento estructurador del material se estima como una serie de
acciones que presta el docente para ayudar al estudiante en su construccion del
conocimiento, acciones que se traducen o amparan en la ayuda necesaria “(...) sin cuyo
concurso (...) [no] se producira la aproximacién deseada entre los significados que
construye el alumno y los (...) que representan y vehiculan los contenidos escolares.”
(Coll, 2014, p. 184), en donde su funcionalidad y expresion se valora desde el escenario de
la influencia -en términos educativos- que proporciona el docente, al llevar a cabo los
“(...) apoyos y recursos necesarios para poder conectar con la representacion del contenido
que tienen los alumnos y ayudar a modificarla en la direccion de la representacion final
que desea ayudarles a construir.” (Colomina et al, 2014, p. 451).

Es decir, su importancia se traduce en lo que (Jacobo et al, 2005) denomina como
una accién a través de la cual el docente posibilita la creacion de un orden -significante y
estructurado- a un conjunto de significaciones y construcciones conceptuales en caos, en
desorden, y en profunda complejidad, fruto del acceso y relacion entre estudio de los
contenidos culturales materializados en la unidad y las operaciones mentales del educando,
donde el cotejo final del proceso, esto es, la evaluacion sumativa, solo se constituye como
un espacio para la identificacion del alcance -definitivo o no-, del aprendizaje que se
pretendid propugnar durante todo el proceso formativo.

El momento de acompafiamiento es secuenciado y planificado en la guia de

estudiantes, de la siguiente forma:
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Imagen 13. Acompafiamiento escenario |. Violencias y memoria histérica en la guia para

el estudiante.

Después de haber conversado alrededor de la
importancia que juegan los conceptos de las violencias y
la memoria histérica para el entendimiento de cada una
de las masacres que consultaron, socializaron y
analizaron. Se indica que, para este momento, usted
preste la mayor posible a la icacién que
desarrollara su profesor. Si por algin caso, como es
normal, presenta dudas, vacios conceptuales,
i L etc., es el de

conocimi
preguntarle a su docente para que le despeje todas las
dudas, ya que la claridad que pueda tener sobre la
ia para llevar a cabo

en g |, es muy :
ad auténoma siguiente, y que, baste decir, serd

t
la activid; :
el trabajo final de cierre del escenario.

Finalizada la actividad, espere la indicacién del docente.

f
&
'

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

Imagen 14. Acompafiamiento escenario Il. Paz en la guia para el estudiante.

Repasemos un poco

En este momento del escenario se propone que usted,
a raiz de lo respondido en su lista de ;Cudnto hemos
aprendido?, le comparta la informacién obtenida a su
profesor, es decir, que a partir de la indicacién dada
por el docente, usted pueda levantar la mano y
expresar, si lo quiere, las dudas, interrogantes e
inseguridades que tiene alrededor de los conceptos
indagados en su lista.
Después de ello, preste la mayor atencién posible a la
explicaciéon que otorgara su profesor. No olvide
hacerle preguntas y plantearle sus dudas,
interrogantes e inseguridades en torno a las
tematicas.

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.
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3.5 Evaluacion Sumativa:

Por tal motivo, la evaluacién sumativa (quinto momento) -o evaluacion final- se
entiende pues como el escenario educativo a través del cual se intenta corroborar -con la
asignacion de un atributo numérico- el alcance o grado de desarrollo del aprendizaje
propuesto, fruto de una intencionalidad manifestada y estructurada mediante el basto
universo que comportd el material didactico, desde sus diversos elementos y componentes
-por eso se constituye como el cierre-.

De ahi que su funcion, dentro de la l6gica que comporta el material didactico, esta
pensada en clave de precisar hasta donde y en “(...) qué grado los alumnos han realizado o
no los aprendizajes que se pretendia (...)” (Coll et al, 2014, p. 554), por lo que su
intencion estriba en la definicién de una actividad que impulse la demostracion de ese
aprendizaje que fue ambicionado -que en el contexto de la unidad se piensa en la
elaboracion de un podcast y la construccion de un texto argumentativo-, mediante el
desarrollo de los diferentes momentos de la unidad, asi como de los escenarios formativos
del material didactico.

Por lo que la evaluacién sumativa sea presentada de la siguiente manera en el Tomo
Il. Guia para estudiantes:

Imagen 15. Evaluacion sumativa escenario I. Violencias y memoria histérica en la guia

para el estudiante.



¢CUANTO APRENDIMOS?

Luego de haber desarrollado la actividad auténoma

con la elab 6n del episodio d
el pod » en el que
usted y sus compafieros de grupo dieron respuest: a
lapr ori d L da. E alas
del d en torno a la dindmica y

forma de presentacién de los podcasts, y cuando sean

llam?doi -usted o alguno de su grupo-, muéstrenle el

> que usted L on a su profesor. Y
después de ello, aguarden realimentaciones v
comentarios.

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.

Imagen 16. Evaluacion sumativa escenario 1. Paz en la guia para el estudiante.

¢Cuanto aprendimos?

Luego de haber estudiado el escenario Il de Paz,
donde se analizé los diferentes conceptos y
caracteristicas de la Paz, asi como el recorrido
histérico de los diversos procesos de Paz y el mismo
Acuerdo de Paz de 2016.

« Realice un texto argumentativo, de minimo 2 hojas
(4 paginas), en el que dé respuesta a la pregunta
orientadora de: ;Por qué, pese a la firma de los
Acuerdos de Paz entre el gobierne nacional del
expresidente Juan Manuel Santos y la guerrilla de
las FARC -en el ano de 2016-, se dice y evidencia que
en Colombia no se ha logrado la manifestacién de
una paz total, estable y duradera?

Finalizada la actividad, espere la indicacion del docente.

S
.

Fuente: Tomo Il. Guia para estudiantes.
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Por ello, teniendo claro lo detallado y extenso que ha sido el desarrollo textual del
presente capitulo, en el que se ha ofrecido una serie de explicaciones y justificaciones en
torno al amparo tedrico-pedagogico sobre el que se baso la elaboracién de la propuesta de
la unidad didactica, que, como ya se dijo, es proporcionada por el socioconstructivismo.
Asi como, que se hiciese en la segunda parte del mismo, una detenida explicacion sobre
los diversos momentos que estructuraron y secuenciaron la construccion del material, los
cuales, fueron enunciados -como aproximacion, contextualizacion, evaluacion formativa,
acompafamiento, evaluacion sumativa, valoracion inicial y actividad autonoma- y
acompariados de una suerte de argumentacion, a través de la cual, se justifico su
vinculacion e importancia en la asistencia y respaldo que otorgan en el desarrollo de la
propuesta pedagogica.

Por consiguiente, se indica entonces que el Gltimo elemento que compone la
presente seccion, y que comportara su cierre, sera pues la explicacién de la propuesta
pedagdgica del material en los términos de su composicion y diferenciacion, en el que
valga decir de una vez, se desarrollaron dos documentos macro — llamados incluso como
tomos, y que son direccionados: uno para el estudiante y el otro para el docente-, a través
de los cuales poder plasmar los diferentes elementos, recursos, componentes, actividades y
demas, que sirvieran de vehiculo en la atencion del proposito manifiesto de contribuir al
desarrollo del pensamiento analitico en el estudiante, por medio del cual se le permitiera
identificar en la Paz, las Violencias y la Memoria Histdrica, algunos factores
determinantes para poder comprender la realidad historica, politica y social del pais.

Asi, por ejemplo, se expone que dentro del documento para docentes, que es

nombrado Tomo I. Guia para docentes, se plasman los diferentes componentes que



71

permiten el desarrollo pedagdgico de la unidad, y por tanto la asistencia y cumplimiento
del objetivo anterior, es decir, en las diversas paginas del texto se le manifiesta al educador
los distintos elementos, referentes, indicaciones, escenarios de formacion, propdsitos
pedagogicos, instrumentos de evaluacion, recursos didacticos y deméas aspectos que son
fundamentales para poder llevar a cabo el desarrollo y aplicacion de la propuesta de la
unidad en el contexto educativo.

Por este motivo, su realizacion se justifica en razén a que, en concreto, el docente
que aplique la unidad didactica no necesite, 0 mejor, no requiera de ningan
acompafiamiento o explicacion sobre las formas o maneras de llevarlo a cabo. Puesto que,
el referido documento, fue pensado y construido para que €l mismo sea quien direccione y
advierta el desarrollo e implementacion del material didactico, sin la ayuda o
requerimiento de un externo.

Ademas de que, al ser explicitados todos los componentes fundamentales a lo largo
del tomo, el educador estara enterado de los fines y propositos que se persiguen, e incluso
podra conocer con antelacion las acciones y la dinamica de las clases, con lo cual -y, a fin
de cuentas- tendréa el control sobre el progreso mismo del proceso pedagogico, al tener en
su poder el texto que le explica la universalidad del cometido.

Por ello, por ejemplo, en el documento para el docente se le presenta -por medio de
una tabla- la programacion general que comporta la unidad didactica, en la que se explica
los diversos ambientes -0 sea los escenarios formativos- sobre los que descansa la
secuencia didactica del material; el niUmero de clases o sesiones que tomara el desarrollo

de los ambientes; los diversos momentos sobre los que se edificd y descansa la unidad, asi
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como el tiempo o duracion estimada de cada momento y clase planeada -como se observa
en la imagen-.

Imagen 17. Programacion general de la unidad didactica en la guia para docentes.

Programacion General Unidad Didéctica

La siguiente tabla de programacion fue pensada como una guia que le permita identificar
los tres ambientes principales sobre los que se apoya el desarrollo de la presente unidad didéctica
Asi pues, se determina que cada columna de la tabla muestra la informacién referente a los
Escenarios de formacién en los que se enruta la propuesta -salvo el primero. que apenas constituye
un momento de diagnosis general-. el nimero de clases pensadas para el desarrollo de los
mencionados escenarios. los momentos a los que corresponde cada clase pensada. y. finalmente.
la duracién, en minutos, de cada clase 0 momento.

De esta forma. se espera que esta programacion sea una guia que le permifa hacerle
seguimiento a los diferentes escenarios, clases y momentos con la duracién propuesta. De modo
tal. que se disipe lo mayormente posible las dudas en torno a su implementacion

Tabla 1. Programacion general de la Unidad Diddctica.

Ambiente Clases Momentos Duracion
1. Valoracién inicial Clase 0 Escala Likert 30 minutos
Clase 1 Aproximacién 100 minutos
Clase 2 Contextualizacién 100 minutos
2. Escenario L. violenciasy Clase 3 Evaluacién Formativa 100 minutos
memoria histérica
Clase 4 Acompafamiento 100 minutos
Clase 5 Evaluacién Sumativa 100 minutos
Clase 1 Aproximacién 100 minutos
Clase 2 Contextualizacién 100 minutos
3 Escenario IL Paz Evaluacién Formativa 50 minutos
Clase 3 .
Acompafamiento 50 minutos
Clase 4 Evaluacion Sumativa 100 minutos

Nota: La duracion pensada para cada una de las clases se determiné en un pardmetro de 100
minutos. De igual forma se aclara que el desarrollo de cada una de las clases se propuso para su
implementacion en el colegio. salvo la denominada Clase 0. 1a cual. por ser de caracter diagnéstico.

se planea que se lleve a cabo en casa.

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.

Del mismo modo se hace la manifestacion de los referentes que sustentan el
desarrollo didactico de la propuesta, con la cual el docente sabra qué se busca con el
desarrollo de la unidad, desde las acciones que se esperan por parte del estudiante y las
construidas por él. Por eso, se menciona incluso el cobijo que proporcionan los estandares
basicos de competencia (EBCCS) y los derechos basicos del aprendizaje (DBA) para
poder especificarle al docente que la unidad se sustenta y valida desde los referentes de
calidad propuestos para el rea conceptual en la que se inscribe y que reglamentan el
gjercicio desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) -como se observa en la

siguiente imagen:



Imagen 18. Referentes generales de la unidad didéactica: EBC — DBA en la guia para el

docente.

Referentes generales de la unidad diddctica: EBC - DBA

En la siguiente tabla se establece las acciones, en términos de competencia y objetivo
general. que se espera se lleven a cabo por parte de los estudiantes y los docentes al momento de
ser implementada la Unidad Didéactica. De igual forma se citan tanto el Estandar Basico de
Competencia de las Ciencias Sociales (EBCCS). como los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) sobre los que se apoya la presente propuesta de Unidad Didactica. todo esto, en clara
concordancia con la directriz que emana el Ministerio de Educacién Nacional (MEN),

Tabla 2. Referentes Generales Unidad Didactica.

Referentes Generales Unidad Didactica

dsico de Competencia de
Sociales (EBCCS)

Derechos Bisicos del Aprendizaje (DBA)

legados sociales, politicos
v culturales como fuentes de identidad.

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.

Por otra parte, también se clarifica -para cada uno de los dos ambientes y
escenarios que componen la unidad- el propdsito que se persigue, el cual es plasmado en
forma de objetivo y competencia especificos del escenario o ambiente; una suerte de
resumen de lo que comporta y se abordara en cada uno; un plan de trabajo que va
acompafiado de una estructura de clases, en formato de tabla, que enuncia de forma
especifica para cada escenario o ambiente, los momentos, el numero clases y las
actividades por encargo para los estudiantes -como reflejo del material didactico para los
educandos-. asi como, las indicaciones o0 pasos que se deben desarrollar -clase a clase- en
cada sesidn y/o escenario formativo.

Para finalmente concluir con la inclusion de los instrumentos de valoracion -

rabricas de evaluacion- que seran empleados en los dos momentos evaluativos de cada
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escenario y los recursos como videos y lecturas para la consulta del docente y la
proyeccion y estudio en el aula -como se muestra en las siguientes imagenes-.

Imagen 19. Ambiente de valoracion inicial en la guia para docentes.

Valoracion inicial
Propdsito:
En la siguiente tabla se le expresan los referentes en cuanto a lo que se espera con la

aplicacion y desarrollo de la escala Likert -para los estudiantes denominada ;Qué tante conozco
de la Pa:

- al inicio de la implementacion de la presente unidad didactica

Tabla 3. Referentes para la valoracion inicial.

Referentes para la Valoracién Inicial
Poblacién Objeto Campetencia (para el estudiante) Objetivo (para el docente)

La poblaciéna la que sc dirige la | Responde  de mancra comsciente y | Indagar los saberes previos de los

planeacién de la presente unidad | responsable a cada uno de los enunciados | estudiantes  alrededor de las

didictica. se referencia en el | propuestos para comocer sus saberes nociones de paz. violencias y

nivel académico de grado 9° previos, preconceptos ¢  imaginarios | memoria histérica mediante la
alrededor de los conceptos de paz. | aplicacién de una escala tipo
violencias y memoria histérica Likert

Plan de Trabajo:

Clase 0 ESCALA LIKERT: 30 minutos

En el desarrollo del contexto de valoracién inicial se encuentra disefiada una estrategia de
diagnostico -una escala Likert- que le permitird reconocer los saberes previos, preconceptos o
imaginarios que los estudiantes tienen alrededor de las nociones categoriales de paz. violencias y
memoria histérica.

Ante esto, se propone que la realizacion de la actividad diagnostica -escala Likert- se
direccione para ser desarrollada de manera individual y en forma de tarea -o trabajo auténomo-
Ya que el ejercicio consiste en la seleccion de una (1) de las cinco (5) opciones de respuesta
presentadas, las cuales van desde el tofalmente de acuerdo hasta el totalmente en desacuerdo, para

quince (15) enunciados que abordan las categorias de paz. violencias y memoria histrica

Tenga en cuenta, que dada la naturaleza diagndstica y de rastreo que implica este tipo de

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.

Imagen 20. Escenario I. Violencias y memoria histdrica en la guia para el docente.

[ Escenario L Violencias y memaria histérica |

Resumen:

En este escenario se encuentra disefiado material diddctico para la ensefianza y el
aprendizaje de las Violencia y la Memoria Histérica en la escuela. Aqui se trabajan diferentes
elementos que se conjugan para conformar un contexto aborda la concepeién seméntica de las dos
nociones mencionadas antes, a la luz de Lo propuesto por autores como Johan Galtung y el Centro
Nacional de Memoria Histérica (CNMH), hasta el estudio del contexto histérico colombiano
reciente (1984 — 2022). De esta manera, se busca que el estudiante encuentre en las Violencias y
la Memoria Histérica, una atmésfera que le posibilite una mejor comprensién de la realidad
nacional, al relacionar su importancia —el de la Memoria Histérica- en la reivindicacién de las
diversas narrativas colombianas surgidas en el fragor del Conflicto Armado. y la incidencia -

también de las Violencias- en la construccién del relato histérico patrio.

Palabras Clave: Violencia Cultural, Violencia Estructural, Violencia Fisica, Memoria
Individual, Memoria Histérica.
Propdsite:

En la siguiente tabla se le presentan los diferentes referentes en términos de competencia

y objetivo que se pretenden llevar a cabo en este escenario formativo mediante el desarrollo de
sus diferentes clases. dindmicas y actividades

Por otro lado, se aclara que los dos objetivo y competencia del escenario de
violencias y memoria histérica, se elaboraron teniendo como indicacién a los referentes
generales de la unidad didictica.

Tabla 5. Referentes para el Escenario I. Violencias y memoria historica

Referentes para el Escenario . Violencias y Memoria Historica

o Competencia a Desarrollar Objetivo de Aprendizaje

Poblacion Objeto (para el estudiante) (para el docente)

La poblacion a 1a | Analiza de forma critica y a traves de un | Facilitar el proceso formalivo que propicie o cl
que’ se dirige la | ejercicio de memoria histérica, algunos | estudiante el analisis critico a través de la
plancacion  de la | acontecimicntos de la historia nacional | memoria histérica. de algunos acontccimicnios
presente  unidad | reciente (1084 — 2022) para intentar | de la historia nacional reciente (1984 — 2022),
didactica. Se | seconfigurar Ia narrativa historica del | que le permita al estudiante el poder reconfigurar
referencia en ol | pais. con base en las recomendaciones | a narmativa historica del pass. con base en los
nivel académico de | del informe final de la Comision para el | hallazgos y recomendaciones del informe final
erado 9~ Esclarecimicnto de la Verdad. de 1a Comision para ¢l Esclarccimicnio de la
Verdad

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.



para el docente.

Plan de Trabajo:

Estructura de clases:

En la siguiente tabla se encuentra esquematizado el desarrollo de cada una de las clases del
escenario de formacion que corresponde con violencias y memoria historica, Tenga en cuenta que
esta estructura le referencia las actividades y momentos que se adelantan en la guia de los
estudiantes, Seguida a esta, podrd encontrar la descripeion de las indicaciones o el plan de trabajo

que tendra que seguir para la implementacion del escenario.

Tabla 6. Estructura de clases Escenario I. Violencias y memoria histérica

Momentos del escena
violencias y memoria histo

de Clas
violencias y me

lel escenari
ovia historica
(guia docente)

Actividades del esc
cias y memoria historica (guia
estudiante

viol

Aproximacién

Clase 1

1. Una reflexién musical alrededor de
las violencias: La Sentada
2. Aviso importante

Contextualizacién

Evaluacién Formativa

Clase 1y clase 2

Clase 3y clase 4

3. (Por qué hablamos de violencias y
1o de violencia?*

I La memoria histbrica:  Una
alternativa o la manifestacion y
reproduccion de las violencias

2. Colombia y el mundo: treinta y
ocho aflos entre el horror de la
guerta y los asomos de
esperanza

I Las masacres. Una expresion

histérica de nuestras violencias

5.
1. Conversemos: De las violencias y
la memoria histérica. Una clave

Revisemos nuestra historin
Mi primer podcast

Acompafiamiento Clase 4
para comprender nuestra historia

2. Repasemos un poco.
E 6n Sumativa Clase 5 1. Cuénto aprendimos?

o Identifiquemos las violencins

5 o Lecturas de ln memoria

Actividad Auténoma En casa 2

.

desarrollo secuencial a la ¢|

Nota: se especifica que la actividad seialada

con el asterisco (*) corresponde dentro del

ase 1 del escenario, Pero que, dada su intencion enmarcada en el
momento de contextualizacion, es incluida dentro la especificacion de este momento que
desarrolla la anterior tabla de la estructura de clases

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.
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Imagen 21. Estructura de clases del escenario I. Violencias y memoria histérica en la guia

Imagen 22. Rubricas de evaluacion escenario I. Violencias y memoria historica en la guia

para el docente.

Ribricas de evaluacion:

APRENDIZAJE

VALORACION | Poprn s

iza de forma
critica y a través de un
ejercicio de memoria
histérica,  algunos
acontecimientos de la

‘historia
Teciente (1984 —2022)
y . | para intentar
DESCRIPTORES | P77 h
DESEMPENQ | Damativa histérica del

pais, con base en las
ecomendaciones  del
de

APRENDIZAJE EN

PROCESO
Tdentifica algunos
acontecimientos de la
historia nacional

recicate, pero no logra
analizaslos de forma
eritica con la categoria
de memoria historica.
por lo que mo puede
sopesar la trascendencia
que ha significado el
conflicto armado

interno, I
configuracién  de la
narrativa ‘histérica
nacional, segin  lo
dispone la Comision de
la_ Ve en su

Tabla 7. Ritbrica de valoracion evaluacion formativa. Escenario I violencias y memoria historica

NO ALCANZO EL APRENDIZAJE:
AMERITA ACOMPANAMIENTO

Se le dificulta identificar y. por ende.
analizar determinados acontecimientos
de la historia nacional reciente, con la
cafegoria de memoria histérica. para
lograr una  idenfificacion  de
trascendencia que ha significado el
conflicto ammado interno. en  la
configuracion de la narrativa historica
nacional, segin lo dispone la Comision
de Ia Verdad, en su informe final.

Tabla 8. Ritbrica de valoracion evaluacion sumativa. Escenario I violencias y memoria historica

NIVELES DE DESEMPENQ

VALORACION H

1 3

El episodio del podcast

refleja mini
conceptual y claridad,
ne solo en el desarrolls

los componentss e
indicaciones  mismas
del recurso. Prucba de
ello, se reconoce la
DESCRIPTORES | manera en la que logra
DELA _ establecer  relaciones
VALORACION | entre las conclusiones
que se plantean 2 lo
I

4
escenario  formativo
jado

El cpisodic del | Se atiende a | Es posivle identificar | No

podeast cada

evidencia los elementos | elementos e|yo  ne

coberencia entre | ¥
cada uno de los | en

componentes e | elaboracién | episodio del podeast. | propuesta
indicaciones del  epiodio | sin  embargo,
exigidas sin | del  podeast, | tevisar la estructura
embargo Ias | no obstante, | del audio, éste carece
conclusiones -y el ol | de coh

smo c: el | desarrollo cohesién

forma demis, poca
decisiva y clara, | fragmentadas. | intervencién de  los

valiosa

informacién que se | profundidad
logré construir y | en

¥

plasmar  en €l | presentacion. | tiempo exigido

desarrolle  del
audio.

de | claridad en alzunos | presemts

¥
ncias | indicaciones dadas en | realizs la
la|el desarollo del | actividad

como también. poca

atencién
su | requerimiento  del

EVALUACION PARA

https://drive google comy/file/d/1bXIENCOfiD1kT

raba
Ribrica de evalvacién construida a partir de la claborada Castaiieda, O. (2021). RUBRICA DE

PRODUCCION TEXTUAL

UNdPNec-0dQ5CudADP/view?usp=sharin,

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.



Imagen 23. Recursos escenario I. Violencias y memoria histérica en la guia para el

docente.

Recursos:

Clase I (Punto 1):

Video; La Sentada:
https://www.voutube. com/watch=|UEEZJIIDZM&ab_channel=-WINTER%3BSUB

Clase 2 (Punto 1)

'

o Direccion ~ web:  Memoria  Individual,  Colectiva ¢  Historica;

hitps:/ encolombia.com educacion-cultura educacion educacion-revistas memona-individual-

colectiva-e-historica

- Clase 3 (Punto 2)

o Tideo; Conversatorio (Recomendaciones);

https:‘www.voutube.com'watch’v=7Fng2YAbIn0&ab channel=sovnellveanta

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.

Imagen 24. Escenario Il. Paz en la guia para el docente.

| Escenario I Paz |

Resumen:

En este escenario se encuentra disefiado material diddctico para la ensefianza y el
aprendizaje de la Paz en la escuela, Aqui se trabajan diferentes elementos que se conjugan para
conformar el escenario de Paz, es decir, se aborda desde la concepeion seméntica de la Paz, a la
luz de lo propuesto por autores como Johan Galtung, hasta el estudio del Acuerdo de Paz
colombiano. De esta manera, se busca que el estudiante encuentre en la Paz, un espacio que
posibilite una mejor comprension de la realidad nacional, al relacionar su importancia en la

solucion y mediacion de diversos conflictos sociales.
Palabras Clave: Paz, Acuerde de Paz, Procesos de Paz.
Propdsito:
En la siguiente tabla se le presentan los diferentes referentes en términos de competencia

y objetivo. que se pretenden llevar a cabo en este escenario formativo. mediante el desarrollo de
sus diferentes clases, dinamicas y actividades.

Por otro lado, se aclara que los i los objetivo y comp ia del escenario de
violencias y memoria histérica, se elaboraron teniendo como indicacion a los referentes generales
de la unidad didactica,

Tabla 9, Referentes para el Escenario II. Pa.

Referentes para el Escenario IL P

Pablacion Objeto

Competencia a Desarrollar
(para el estudiante)

Objetiva de Aprendizaje
(para el docente)

La poblacién a la que
se dirige In planeacién
de la presente unidad
didictica, se referencia
en el nivel académico
de grado 9°

Tnterpreta la importancia de ln Paz, como
componente edificador de las Relaciones
Humanas, para I construccion de escenarios
democraticos, participativos e incluyentes,
conforme lo dispone la C: Politica

Proporcionar el escenario formativo
favorable para que el estudiante interprete
la impottancia de la Paz en I
construccion de escenarios y ambientes

de Colombia.

en In sociedad colombiana. conforme lo
dispone la Consttucidn  Politica de
Colombin

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.



Imagen 25. Estructura de clases del escenario 1. Paz en la guia para el docente.

Plan de Trabajo:

Estructura de clases:

En la siguiente tabla se encuentra esquematizado el desarrollo de cada una de las clases del
escenario de formacion que corresponde con paz. Tenga en cuenta que esta estructura le referencia
las actividades y momentos que se adelantan en la guia de los estudiantes. Seguida a esta, podra
encontrar la descripeion de las indicaciones o el plan de trabajo que tendra que seguir para la
implementacion del escenario.

Tabla 10. Estructura de clases Escenario II. Paz

Momentos del Clases del escenario de Actividades del escenario de paz (guia
escenario de paz. paz (guia docente) estudiante)
1. Veo, Pienso ¢ Imagino.
Aproximacion Clase 1 2. Reflexionemos.
3. Colombia y la paz: 1953 - 2016.

Dialoguemos sobre la paz: Acuerdos de la
- Habana (2016)
‘f 2
Contextualizacion Clase 2 2. ;Qué entendemos por paz?
3. Lapazen contexto.
Evaluacion - Cui s do?
Formitioa Clase 3 1. (Cunto hemos aprendido?
Acompaiiamiento 2. Repasemos un poco.
Evaluacion Sumativa Clase 4 1. ;Cuanto aprendimos?
v . o (Y qué se fimé en la Habana en 20167
Actividad Aut S >
i Fucasa ¢ Importancia de los Acuerdos de Paz.

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.

Imagen 26. Rubricas de evaluacion escenario 1. Paz en la guia para el docente.

Ribricas de evaluacion:
Tabla 11. Ribrica de valoracién evaluacién formativa. Escenario Il. Paz,

X Niveles de Valoracion
Criterios de Valoracion i No Parcialmente Evidencia

Establezco la  diferencia entre  Paz
Positiva, Paz Negativa y Paz Neutra
Reconozeo la diferencia semantica entre
Acuerdos de Paz y Procesos de Paz.

Tdentifico Ia importancia del Acuerdo
de Paz de 2016, y sus seis (6) puntos,
para la construccion de la pacificacion
social

Diferencio  las  caracteristicas  del
Acuerdo de Paz de 2016, y los diversos
intentos de negociacion y acuerdos
anteriores en nuestra histona,

Tabla 12. Ribrica de valoracién evaluacidn sumativa, Escenario Il. Pa:

NIVELES DE DESEMPENO

VALORACION s 4 3 2 1
El texto refleja | EI texto [ Se atende a | Es posible [ No
donunio conceptual y | evidencia cada uno de | identificar presentd
clandad, no solo en el [ coherencia los elementos | clandad  en | y/o no
desarrollo de cada una | entre cada uno | constitutivos algunos realizé  la
de las adeas, wino | de los | del texto, no | elementos actividad
también  en  los | componentes | obstante, en el | propuestos | propuesta
componentes mismos | del escrito, sin | desarrollo para la
del escrito. Prueba de | embargo,  las | escritural  del | construccion
ello, se reconoce la | conclusiones documento, se | del

DESCRIPTORES | manera en la que logra | pudieron  ser | observan ideas | documento,
establecer  relaciones | expuestas  de | fragmentadas | sin embargo,

VALORACION entre las conclusiones | forma mas | emconclusas. | al revisar la
que plantea en el texto, | decisiva y clara, estructura
con el objetivo | aprovechand general  del
propuesto, y el [ la valiosa texto,  éste
desarrollo  esenitural- | informacion carece de
argumentativo  del | que logro coherencia,
mismo recabar y cohesion  y

plasmar en el profundidad
desarrollo
escritural
Rubrica de evaluaci ida a partir de la elaborada Castaileda, O, (2021).
RUBRICA DE EVALUACION PARA PRODUCCION TEXTUAL
DS ¢.google.conyfile/d/1ILXIENCOiD 1 klexuNdPNe-0dC

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.
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Imagen 27. Recursos escenario Il. Paz en la guia para el docente.

Recursos:
- Clase 1 (Punto 3):

o Tideo; Historia de los Procesos de Paz en Colombia. Problemas Colombianos:

- Clase 2 (Punto 2)
¢ Lectura; Pensar lo Paz: Lecturas desde Johan Galtung para wna Paz Neutra:
..... 40831212 Pensar la Paz |
Galn
- (lase 4 (Punto ]):
*  Direccidn web: Estructura el Texto Argumentativo;

Fuente: Tomo I. Guia para docentes.

Finalmente, a modo subsidiario, se construy6 dos herramientas mas, a traves de las
cuales se le faculta y facilita el desarrollo y mediacion pedagogica liderada por el docente.
El primero de ellos, es pues, la construccion de una prueba diagndstica -con el software de
Google forms- con la cual llevar a cabo la valoracion inicial. Y, el segundo, la elaboracion
de un apoyo visual ambientado en el programa de presentacién de PowerPoint, por medio
del cual liderar las clases -como se ilustra en las siguientes imagenes-.

Imagen 28. Material de apoyo visual para el docente.



Paz, violencias y memoric
historica: Tejiendo saberes
para la construccion de la
— poaz en la escuela —

Fuente: Apoyo visual para el docente.

Imagen 29. Material de apoyo visual para el docente.

Fuente: Apoyo visual para el docente.

Imagen 30. Material de apoyo visual para el docente.
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Fuente: Apoyo visual para el docente.

Imagen 31. Prueba de valoracion inicial para estudiantes.

£Qué tanto sabemos de la paz, las
violencias y la memoria historica?

Apreciado(a) estudiante:

El presente formulario busca indagar los saberes previos, preconceptos e imaginarios que
usted tiene sobre la paz, las violencias y la memoria. En ese sentido, lo invito a leer cada
uno de los enunciados propuestos vy, de acuerdo con las opciones de respuesta que se le
presentan, que van desde el nivel Totalmente de acuerdo hasta el Totalmente en
desacuerdo, seleccione la que considera mas cercana a su modo o forma de pensar.
Recuerde que NO hay respuestas correctas o incorrectas en este ejercicio. Por eso solo lo
invito escoger

una opcidn por cada enunciado.

Espero gue disfrute el ejercicio y las actividades propuestas a lo largo de la unidad
didactica.

Con respeto y aprecio, un profesor en formacién.

@ cmartinez68@uan.edu.co (no compartidos) Cambiar de cuenta [

*Obligatorio

MNombre completo *

Tu respuesta

La paz es la ausencia total de los conflictos y las viclencias. *

Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Ni de acuerdo, ni en desacuerdo

En desacuerdo

00000

Totalmente en desacuerdo

La vinlencia as hiia de lns canflictas ane sa nresentan en la saciadad *

Fuente: Prueba de valoracion inicial de Google Forms.
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Capitulo 4. Produccion Fisica o Digital

Para la elaboracion del material didactico denominado como paz, violencias y
memoria historica: tejiendo saberes para la construccion de la paz en la escuela, fue
indispensable tener en cuenta que su creacion estd enmarcada en la delimitacién que
proporciona el material fisico.

Asi pues, para poder atender al propésito que enmarca el desarrollo del presente
capitulo, es importante aclarar que el referido material didactico se compone de tres
elementos sustanciales, los cuales son: en primer lugar, la formulacion y elaboracion de un
documento -a modo de libro- en el que se planted las indicaciones para enrutar el ejercicio
docente. En segundo, la planeacién, creacion y diagramacion de la guia de estudiantes con
sus respectivas actividades, momentos y escenarios. Y, en tercer lugar, la preparacion de
un apoyo visual -para el docente- que permite acompafiar el ejercicio educativo en el aula.

De ahi que, la informacion que a continuacion se proporciona esté organizada en
forma tres tablas -una para cada elemento mencionado antes- con las cuales poder aclarar:
el contenido de la unidad, la estructura que comporta, la descripcidn técnica -esto es la
extension de cada documento, el tipo de letra, los margenes, entre otras cosas- y los
programas, herramientas o plataformas empleadas para su elaboracion.

Asi pues, el material didactico denominado como: paz, violencias y memoria
histdrica: tejiendo saberes para la construccién de la paz en la escuela, esta estructurado
de la siguiente manera:

Tabla 1. Tomo I. Guia para docentes.
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Tabla 1. Tomo I. Guia para docentes

Nombre del
material:

Tomo |. Guia para docentes:
“Paz, violencias y memoria historica: tejiendo saberes para la
construccion de la paz en la escuela’.

Contenido del
material:

El tomo para docentes contiene las diferentes directrices,
recomendaciones, enunciaciones y acciones necesarias para poder
orientar el desarrollo e implementacién de la unidad didéactica.

Esto se entiende en funcidn de presentarle al docente la
programacion general de la unidad didactica, en la que se explica
los diversos ambientes -0 sea los escenarios formativos- sobre los
que descansa la secuenciacion didactica del material; el nimero de
clases o sesiones que tomara el desarrollo de los ambientes; los
diversos momentos sobre los que se edificd y descansa la unidad,
asi como el tiempo o duracion estimada de cada momento y clase
planeada.

Del mismo modo se hace la manifestacion de los referentes
que sustentan el desarrollo didactico de la propuesta, con la cual el
docente sabra qué se busca con el desarrollo de la unidad, desde las
acciones que se esperan por parte del estudiante y las construidas
por él (objetivo y competencia). Por eso, se menciona incluso el
cobijo que proporcionan los EBCCS y los DBA para poder
especificarle al docente que la unidad se sustenta y valida desde los
referentes de calidad propuestos para el area conceptual en la que se
inscribe (las ciencias sociales) y que reglamentan el ejercicio desde
el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) -como se observa en
la.

Por otra parte, también se clarifica -para cada uno de los dos
ambientes y escenarios que componen la unidad- el propoésito que
se persigue, el cual es plasmado en forma de objetivo y competencia
especificos del escenario o0 ambiente; una suerte de resumen de lo
que comporta y se abordara en cada uno; un plan de trabajo que va
acompariado de una estructura de clases, en formato de tabla, que
enuncia de forma especifica para cada escenario o ambiente, los
momentos, el nimero clases y las actividades a desarrollar por los
estudiantes -como reflejo del material didactico para los educandos-
asi como, las indicaciones o pasos que se deben desarrollar -clase a
clase- en cada sesion y/o escenario formativo.

Para finalmente concluir con la inclusién de los
instrumentos de valoracion -rubricas de evaluacion- que seran
empleados en los dos momentos evaluativos de cada escenario y los
recursos como videos y lecturas para la consulta del docente y la
proyeccion y estudio en el aula.

Estructura del
material:

El documento para docentes se estructurd en funcion de la siguiente
tabla de contenido:

1. Presentacion de la unidad

2. Justificacion
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Marco contextual

Programacion general de la unidad didactica

Referentes generales de la unidad didactica: EBC y DBA

. Valoracion Inicial

6.1 Proposito

6.2 Plan de trabajo

6.2.1 Clase 0 Escala Likert: 30 minutos

7. Escenarios de analisis

7.1 Escenario I. Violencias y memoria historica

7.1.1 Resumen

7.1.2 Proposito

7.1.3 Plan de trabajo

7.1.3.1 Estructura de clases
7.1.3.1.1 Clase 1. Aproximacién: 100 minutos
7.1.3.1.2 Clase 2. Contextualizacion: 100 minutos
7.1.3.1.3 Clase 3. Evaluacion formativa: 100 minutos
7.1.3.1.4 Clase 4. Evaluacién formativa y
acompariamiento: 100 minutos
7.1.3.1.5 Clase 5. Evaluacién sumativa: 100 minutos
7.1.3.2 Rabricas de evaluacion
7.1.3.3 Recursos

7.2 Escenario Il. Paz

7.2.1 Resumen

oo s w

7.2.2 Propo6sito
7.2.3 Plan de trabajo
7.2.3.1 Estructura de clases

7.2.3.1.1 Clase 1. Aproximacion: 100 minutos
7.2.3.1.2 Clase 2. Contextualizacion: 100 minutos

7.23.1.3 Clase 3. Evaluacion formativa vy
acompariamiento: 100 minutos

7.2.3.1.4 Clase 4. Evaluacion sumativa: 100 minutos
7.2.3.2 Rubricas de evaluacion

7.2.3.3 Recursos

Descripcion
técnica:

El tomo 1. para docentes tiene una extension de 38 paginas,
en el que el tipo de letra utilizado es Goudy Old Style de 30 puntos
para el titulo.

Y Times New Roman de 12 puntos -para el texto general- con
interlineado de 1,5. Y de 10 puntos -para las tablas- con interlineado
de 1,15.
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El tamafio del papel seleccionado es carta con medidas de 21,59 cm
por 27,94 cm, donde las margenes del documento son de 2,54 cm por
todos sus lados.

Programas,
herramientas o | La guia para docentes fue elaborada en el software de procesamiento
plataformas de textos de Microsoft Word.

empleadas:
Fuente: Elaboracion propia 2022
Tabla 2. Tomo Il. Guia para estudiantes.
Tabla 2. Tomo Il. Guia para estudiantes
Nombre Tomo Il. Guia para estudiantes:
del “Paz, violencias y memoria historica: tejiendo saberes para la
material: construccion de la paz en la escuela”.

Contenido

En el tomo para estudiantes contiene los diferentes momentos,
escenarios y actividades que componen la unidad didactica.

Por ello los momentos y escenarios formativos son explicados y
propuestos de una forma llamativa alrededor de la designacién de un

del - . o . .
material: conjupto de iconos, con la dlst_mcmn ampll_a de _cglores entr,e los escenarios,
a traves de los cuales, el estudiante pueda identificar en qué momento de la
unidad se encuentra y qué actividades debe este llevar a cabo para ir
completando y avanzando en el estudio del material.
El libro para el estudiante esta estructurado asi:
1. Presentacién de la unidad
2. Estructura de la unidad: ;Como esta organizada?
3. ¢Queé tanto sabemos de la paz, las violencias y la memoria historica?
4. Escenario I. Violencias y memoria histérica
4.1 Actividades
4.1.1 Una reflexién musical alrededor de las violencias: La Sentada
4.1.2 Aviso importante
Estructur 4.1.3 ;Por gué hablamos de violencias y no de violencia?
a de_l ] 4.1.4 ldentifiquemos las violencias
material:

4.1.5 Lecturas de la memoria

4.1.6 La memoria historica: una alternativa a la manifestacion y
reproduccion de las violencias

4.1.7 Colombia y el mundo: treinta y ocho afos entre el horror de la
guerra 'y los asomos de la esperanza

4.1.8 Revisemos nuestra historia
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4.1.9 ;Y mi historia qué?

4.1.10 Las masacres: una expresion historica de nuestras violencias
4.1.11 Socialicemos

4.1.12 Conversemos, pero antes ¢ Qué debo hacer?

4.1.13 Conversemos: de las violencias y la memoria historica. Una
clave para comprender nuestra historia

4.1.14 Repasemos un poco

4.1.15 Mi primer podcast

4.1.16 ¢(Cuanto aprendimos?

4.2 Referencias
5. Escenario Il. Paz
5.1 Actividades:
5.1.1 Veo, pienso, imagino

5.1.2 Reflexionemos
5.1.3 Colombiay la paz: 1953 - 2016
5.1.4 ;Y qué se firmd en La Habana en 2016?
5.1.5 Importancia de los Acuerdo de Paz
5.1.6 Dialoguemos sobre la paz: Acuerdos de La Habana (2016)
5.1.7 (Qué entendemos por paz?
5.1.8 La paz en contexto
5.1.9 {Cuéanto hemos aprendido? (Autoevaluacion)
5.1.10 Repasemos un poco
5.1.11 ¢ Cuanto aprendimos?
5.2 Referencias

Descripcio
n técnica:

El tomo Il. para estudiantes tiene una extension de 84 paginas, en el
que el tipo de letra empleado en su elaboracion fue Repo Bold, Repo
Medium y Clear Sans Regular -los tamafios de cada tipo de letra varian
dependiendo del texto, titulo o subtitulo empleado, ya que los mismo pueden
ir desde los 20 puntos hasta los 80-. El interlineado utilizado a lo largo de
todo el documento fue sencillo de 1,0. El tamafio del papel es
predeterminado por el programa (1410 por 2250 px) por lo que sus medidas
son de 37,30 por 59,53 cm. Las margenes del documento son
predeterminadas al mismo.

Los colores empleados para la diagramacion son los siguientes:
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1 2 3 4 5

Cada color es designado a un aparte de la unidad, donde:

- El color numerado con el guarismo 1 corresponde a la seccion de
presentacion de la unidad.

- El color numerado con el guarismo 2 corresponde a la seccion de
estructura de la unidad: ¢Como esta organizada?

- El color numerado con el guarismo 3 corresponde con el aparte de
¢Que tanto sabemos de la paz, las violencias y la memoria
historica?

- El color con el nimero 4 corresponde con el escenario I. Violencias
y memoria historica.

- Y, el color con el nimero 5 corresponde pues con el ultimo
escenario, el escenario Il. Paz.

Los iconos empleados para la diferenciacion de cada uno de los
momentos de la unidad son los siguientes:

B2 %8

1 2 3 4 5 6 7

Donde cada icono corresponde con un momento determinado:

- EIl icono numerado con el 1 corresponde con el momento de
valoracion inicial -para el docente-.

- EIl icono numerado con el 2 corresponde con el momento de
aproximacién -para el docente-.

- EIl icono numerado con el 3 corresponde con el momento de
contextualizacién -para el docente-.

- EIl icono numerado con el 4 corresponde con el momento de
evaluacion formativa -para el docente-.

- EIl icono numerado con el 5 corresponde con el momento de
acompafamiento -para el docente-.

- EIl icono numerado con el 6 corresponde con el momento de
evaluacion sumativa -para el docente-.

- El icono numerado con el 7 corresponde con el momento de
actividad autonoma -para el docente-.

Programa
S,
herramien
taso
plataform
as

Para la diagramacion del tomo de estudiantes se emplearon a las
plataformas de:
e Canva.com: Su uso correspondio a la graficacion y diagramacion de la
unidad, en donde la opcién de ebook fue escogida.
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empleadas | o

Flaticon.com: Al ser una base de datos de iconos gratuita, su empleo se
dio en el marco de la seleccion de los iconos para referenciar cada uno
de los momentos que componian los escenarios de la unidad.
Freepik.com: Al ser un banco de imagenes y vectores gratuita, su
empleo se dio en el marco de la seleccion de imagenes y vectores que
ambientaran visualmente la elaboracion de la unidad didactica.

Referenci
asdelos | e
iconos:

fcono 1: https://www.flaticon.es/icono-

gratis/diagnostico 2631398?term=diagnostico&related id=2631398
icono 2: https://www.flaticon.es/icono-
gratis/confundido_1698609?term=confuso&related id=1698609&origi
n=tag

Icono 3: https://www.flaticon.es/icono-
gratis/implementacion_5656091?term=proceso&related id=5656091&
origin=tag

Icono 4: https://www.flaticon.es/icono-gratis/alto-

rendimiento 4233428?term=evaluar&related id=4233428&origin=tag
Icono 5: https://www.flaticon.es/icono-

gratis/ayudar 1534971?term=apoyo&related id=1534971

Icono 6: https://www.flaticon.es/icono-gratis/lista-de-

verificacion 2666436?term=lista%20de%20verificaci%C3%B3n&rela
ted 1d=2666436

Icono 7: https://www.flaticon.com/free-

icon/coffee 808758?term=homework&related id=808758

Fuente: Elaboracion propia 2022
Tabla 3. Material de apoyo docente.

Tabla 3. Material de apoyo docente

Nombre del
material:

Material de apoyo docente:
“Paz, violencias y memoria historica: tejiendo saberes para la
construccion de la paz en la escuela’.

Contenido del
material:

El apoyo visual contiene las diversas actividades y elementos que el
docente requerird para llevar a cabo el ejercicio educativo y
pedagdgico que propone la unidad didactica.

Estructura del
material:

El apoyo visual para el docente esta estructurado de la siguiente
forma:
1. Escenario I. Violencias y memoria historica
1.1 Clase 1:
1.1.1 Una reflexion musical alrededor de las violencias: La
Sentada
1.1.2 Pregunta Orientadora: Aviso Importante
1.1.3 ¢Por qué hablamos de violencias y no de violencia?
1.2 Clase 2:



https://www.flaticon.es/icono-gratis/diagnostico_2631398?term=diagnostico&related_id=2631398
https://www.flaticon.es/icono-gratis/diagnostico_2631398?term=diagnostico&related_id=2631398
https://www.flaticon.es/icono-gratis/confundido_1698609?term=confuso&related_id=1698609&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/confundido_1698609?term=confuso&related_id=1698609&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/confundido_1698609?term=confuso&related_id=1698609&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/implementacion_5656091?term=proceso&related_id=5656091&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/implementacion_5656091?term=proceso&related_id=5656091&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/implementacion_5656091?term=proceso&related_id=5656091&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/alto-rendimiento_4233428?term=evaluar&related_id=4233428&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/alto-rendimiento_4233428?term=evaluar&related_id=4233428&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/ayudar_1534971?term=apoyo&related_id=1534971
https://www.flaticon.es/icono-gratis/ayudar_1534971?term=apoyo&related_id=1534971
https://www.flaticon.es/icono-gratis/lista-de-verificacion_2666436?term=lista%20de%20verificaci%C3%B3n&related_id=2666436
https://www.flaticon.es/icono-gratis/lista-de-verificacion_2666436?term=lista%20de%20verificaci%C3%B3n&related_id=2666436
https://www.flaticon.es/icono-gratis/lista-de-verificacion_2666436?term=lista%20de%20verificaci%C3%B3n&related_id=2666436
https://www.flaticon.com/free-icon/coffee_808758?term=homework&related_id=808758
https://www.flaticon.com/free-icon/coffee_808758?term=homework&related_id=808758
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121 La memoria histérica: una alternativa a la
manifestacion y reproduccion de las violencias.
1.2.2 Colombia y el mundo: treinta y ocho afios entre el
horror de la guerra y los asomos de la esperanza.
1.3 Clase 4:
1.3.1 Conversemos: de las violencias y la memoria
historica. Una clave para comprender nuestra historia.
1.4 Clase 5:
141 ;Que aprendimos?
2. Escenario Il. Paz
2.1 Clase 1:
2.1.1 Veo, pienso, imagino
2.1.2 Reflexionemos
2.1.3 Colombiay la paz: 1953 - 2016
2.2 Clase 2:
2.2.1 Dialoguemos sobre la paz: Acuerdos de La Habana
(2016)
2.2.2 ¢Qué entendemos por paz?
2.2.3 Lapaz en contexto
2.3 Clase 3:
2.3.1 ¢Cuénto hemos aprendido?
2.4 Clase 4:
2.4.1 ¢Cuénto aprendimos?

El apoyo visual para el docente tiene una extension de 35
diapositivas, en el que el tipo de letra empleado fue Concert One,
Roboto Mono Medium y Roboto Mono -los tamafios de cada tipo
de letra varian dependiendo del texto, titulo o subtitulo empleado, ya

Despn_pcpn que los mismo pueden ir desde los 18 puntos hasta los 40-.
técnica: : . . :
El interlineado empleado durante todo el apoyo visual es sencillo de
1,0.
El uso de imagenes y demas iconos, provienen pues de la misma
plantilla del apoyo visual.
Programas, El apoyo visual se estructurd6 en una plantilla prefigurada en

herramientas o
plataformas
empleadas:

existencia en una base de plantillas de PowerPoint llamada
Slidego.com. Para su adaptacién y adecuacion se dio por medio del
programa para la creacion de presentaciones llamado Microsoft
PowerPoint.

Fuente: Elaboracién propia 2022
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Capitulo 5. Evaluacion del Material

Para mencionar la validacion del material didactico, que es el propdsito del
presente apartado, es importante tener en cuenta que el proceso evaluativo se compone de
dos escenarios establecidos -y exigidos- dentro de la modalidad de grado en la que se
inscribe el presente trabajo.

Asi, se entiende pues que la primera parte de la validacion del material didactico se
desarrolle en funcion de la implementacidn o pilotaje de este en los espacios 0 ambientes
educativos para los que fue elaborado; por lo que su dinamizacion y aplicacion in situ, es
un criterio de peritaje sustancial para la emision de juicios valorativos y recomendaciones
que permitan la reestructuracion de la propuesta pedagogica.

De la misma forma, la referida validacion también se acompafia de una evaluacion
adelantada por pares expertos del campo disciplinar en el que se arropa la propuesta,
mediante la cual se sopesan unos criterios y se formulan una serie de juicios con la ayuda
de una rabrica de evaluacion preparada para este fin. Donde los criterios de contenido,
fundamentacion pedagdgica y disefio enrutan la enunciacion de fortalezas y
recomendaciones hechas por los peritos seleccionados para valorar el material didactico,

asi como para realizar sus debidas reestructuraciones.

5.1 Implementacion o pilotaje del material didactico:
El proceso de pilotaje del material didactico de paz, violencias y memoria

histdrica: tejiendo saberes para la construccion de la paz en la escuela, fue desarrollado
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por el docente -y par evaluador externo- Miguel Fernandez Cardozo® en la Institucion
Educativa Departamental Técnico-Agropecuaria San Ramaén del municipio de Funza-
Cundinamarca, de la semana del 04 al 07 octubre de 2022 con 40 estudiantes de grado
noveno (9°).

Los resultados del pilotaje y evaluacion del material didactico se recogieron por
medio de una aplicacion a los estudiantes -e incluido el docente lider del ejercicio- de una
rubrica de evaluacion construida en la plataforma de Google Forms, en la que se
formularon 8 preguntas orientadoras (siguiendo la estructura de completamente de
acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo y completamente en desacuerdo que propone la
escala Likert), las cuales fueron:

Tabla 4. Preguntas del pilotaje de la unidad didactica.

Tabla 4. Preguntas del pilotaje de la unidad didactica

1. ¢Lacartilla para el estudiante presenta informacién interesante y Illama
la atencion?

¢ Los temas propuestos estan relacionados con la problematica del pais?
A través de las actividades propuestas, ¢logro aprender cosas nuevas?
¢Las tematicas desarrolladas fueron entendibles?

¢ Usted recomendaria el uso del material en otra institucién educativa?
¢El uso del material le permitié interesarse en las ciencias sociales?
Después de conocer la cartilla, ;cambio su idea sobre las violencias y
la paz?

8. ¢Qué aspecto le Ilamd mas la atencion de la cartilla?

Preguntas:

Noookrwd

Fuente: elaboracion propia 2022.

° Es importante aclarar que el mencionado docente, ademas de realizar el pilotaje del material didactico,
también fue par evaluador de la propuesta mediante el diligenciamiento de la rabrica de evaluacion para
materiales de ensefianza del Comité de Trabajos de Grado de la FEDU de la Universidad Antonio Narifio,
que se encuentra resefiada en la seccion de evaluacion del material en el presente capitulo.
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Asi pues, para hacer visible los resultados obtenidos, luego de implementado el
material didactico, se menciona lo siguiente:
Gréfico 2. Pregunta 1 del instrumento de evaluacion del pilotaje de la unidad didactica.

¢La cartilla para el estudiante presenta informacién interesante y llama la atencion?
41 respuestas

@ Completamente de acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
©) Completamente en desacuerdo

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.

Como se puede observar en la imagen 1, a la pregunta sefialada de si: ¢La cartilla
para el estudiante presenta informacion interesante y llama la atencion? 35 de las 41
respuestas proporcionadas -esto es 85, 4%- expresaron que estaban completamente de
acuerdo con la consideracion de que la informacion contenida en la guia de estudiantes, y
que fue organizada por medio de los dos escenarios de formacion, era interesante y por
tanto llamaba la atencién en pro de su estudio y desarrollo. Mientras que 5 de los 41
preguntados aseveraron que no estaban ni de acuerdo ni en desacuerdo con tal estimacion,
para determinar que apenas el 2,4% -0 sea 1 solo preguntado- estimd que estaba
completamente en desacuerdo con el posible interés y atencion que podia despertar el
material disefiado.

Grafico 3. Pregunta 2 del instrumento de evaluacion del pilotaje de la unidad didactica.
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¢Los temas propuestos estdn relacionados con la problemética del pais?
41 respuestas

[<:) Completamente de acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Completamente en desacuerdo

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.

Para la pregunta de: ¢los temas propuestos estan relacionados con la problematica
del pais?, contenida en la imagen 2, el 95,1% de los preguntados -o sea 39 de los 41
preguntados- consideraron que estaban completamente de acuerdo con la estimacién de
que el material didactico, sus actividades, escenarios formativos y recursos, se
relacionaban con el contexto y la problemaética social que se vive en el pais. Mientras que
el 2,4% por cada una de las otras dos opciones de respuesta -esto es 1 solo preguntado por
cada eleccion- estimaron que no estaban ni de acuerdo ni en desacuerdo y completamente
en desacuerdo con la estimacion cuestionada respectivamente.

Gréfico 4. Pregunta 3 del instrumento de evaluacion del pilotaje de la unidad didactica.
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A través de las actividades propuestas, ¢logré aprender cosas nuevas?
41 respuestas

@ Completamente de acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
©) Completamente en desacuerdo

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.

Ante el cuestionamiento de si a través de las actividades propuestas, ¢logré
aprender cosas nuevas?, -propia de la imagen 3- 36 de las 41 respuestas proporcionadas -
esto es el 87,8%- considerd que estaba completamente de acuerdo con la estimacion de
que las actividades plasmadas, a lo largo de la unidad didactica, permitieron y facilitaron el
proceso de aprendizaje en cada uno de los individuos. Mientras tanto, el 9,8% -unas 8
personas- se identificaron con la opcion de ni de acuerdo ni en desacuerdo con el
cuestionamiento hecho. Por lo que apenas 1 de los preguntados -el 2,4%- sopesé estar
completamente en desacuerdo con la apreciacion plasmada en la pregunta.

Gréfico 5. Pregunta 4 del instrumento de evaluacién del pilotaje de la unidad didactica.



94

¢Las tematicas desarrolladas fueron entendibles?

41 respuestas

[5) Completamente de acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Completamente en desacuerdo

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.

Con relacion a la estimacion de si ¢ las tematicas desarrolladas fueron entendibles? -
imagen 4- el 80,5%, o sea, 33 de los 41 preguntados, reconocieron que estaban
completamente de acuerdo con el sopeso de que las tematicas planteadas en los dos
escenarios de formacion de la unidad, el de violencias y memoria histérica y el de paz,
eran entendibles y facilitaban la comprension en los estudiantes. Pero el 17,1% -unas 7
personas- reconocieron no estar ni de acuerdo ni en desacuerdo con esta pregunta, para
terminar con el mismo 2,4 % -1 solo preguntado- sopesé estar completamente en
desacuerdo con la posibilidad de que las teméticas y contextos formativos permitieran la
facultad de ser comprendidos.

Gréfico 6. Pregunta 5 del instrumento de evaluacion del pilotaje de la unidad didactica.
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¢Usted recomendaria el uso de este material en otra institucion educativa?

41 respuestas

@ Completamente de acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Completamente en desacuerdo

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.

Frente al cuestionamiento que sigue -en la imagen 5- que se constituye como
;usted recomendaria el uso de este material en otra institucion educativa?, 34 de los 41
preguntados, es decir, un 82, 9% de la muestra, estimaron que estaban completamente de
acuerdo con la idea de recomendar y sugerir a otros -incluidas instituciones educativas- el
material didactico que fue piloteado. Mientras que 6 de los 41 preguntados, esto el 14,6%,
sopesaron tal consideracién desde el amparo de ni de acuerdo ni en desacuerdo. Solo
quedando 1 preguntado -el 2,4%- con la evaluacién de estar completamente en desacuerdo
con la valoracién cuestionada.

Gréfico 7. Pregunta 6 del instrumento de evaluacion del pilotaje de la unidad didactica.
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¢El'uso de este material le permitid interesarse en las ciencias sociales?
41 respuestas

@ Completamente de acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ Completamente en desacuerdo

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.

Para la pregunta de si ¢el uso de este material le permitid interesarse en las ciencias
sociales? el 80,5% de los preguntados -unas 33 personas- respondieron que estaban
completamente de acuerdo con esta estimacion. Mientras que del lado de las opciones de
ni de acuerdo ni en desacuerdo y de completamente en desacuerdo se pudo recopilar un
14,6% de la muestra -unos 6 del total de preguntados- para la primera; y un 4,9% -esto son
2 de los cuestionados- para la segunda posibilidad de seleccion, respectivamente.

Gréfico 8. Pregunta 7 del instrumento de evaluacion del pilotaje de la unidad didactica.

Después de conocer la cartilla, ;cambio su idea sobre las violencias y la paz?
41 respuestas

@ Completamente de acuerdo
@ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
Completamente en desacuerdo

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.
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Referente al cuestionamiento de si después de conocer la cartilla, ;cambio su idea
sobre las violencias y la paz?, la rubrica de evaluacion arrojo que el 36 de los 41
cuestionados, es decir, un porcentaje de 87,8%, considerd estar completamente de acuerdo
con la estimacion de que la concepcion poseida sobre las violencias y la paz, fue
transformada -0 modificada por decirlo de otra manera- a raiz del contacto estrecho y del
estudio de los escenarios formativos hecho mediante el pilotaje adelantado. Frente a esta
estimacion, también se reconoce que el 7,3% de los que respondieron el instrumento de
evaluacion -3 personas para ser exactos- sopesé que no estaban ni de acuerdo ni en
desacuerdo con la ponderacion sugerida. Mientras que apenas el 4,9% -estos son 2 de las
41 personas involucradas- apreciaron gue estaban completamente en desacuerdo con la
reflexion planteada a través de la pregunta.
Gréafico 9. Pregunta 8 del instrumento de evaluacién del pilotaje de la unidad didactica.

¢Qué aspecto le llamé mas la atencion de la cartilla?
41 respuestas

@ Disefio
@ Presentacion
Tematicas
@ Actividades
@ lo relacionado con los susesos ocurrid. ..
@ como recomendacion para que fuera...
@ analisis de imagnes
@ lo de las masacres ya que no sabia q...

12V

Fuente: Instrumento de evaluacion de Google Forms.
Para la Gltima pregunta del instrumento evaluativo -referenciada en la imagen 8-
que se relaciona con la estimacion de ¢Qué aspecto le llam6 mas la atencion de la cartilla?,
las respuestas obtenidas no se restringieron a tres opciones -como en las anteriores

interrogantes-, sino que el espectro fue posibilitado desde otras perspectivas que no se
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cifieron a la estimacion de qué tanto consenso o no habia frente a determinados
ponderados; por lo que las valoraciones allegadas fueron las de que un 26,8% de los
cuestionados consideraron que lo que mas les llamd la atencién -de toda la cartilla o
material didactico para estudiantes- fueron las diversas actividades que se planearon y
secuenciaron a lo largo de la unidad. Mientras que un 19,5% de los interrogados
aseveraron que fueron las tematicas que enrutaron el material didactico las que mas interés
les despertd con relacién al material -en las que se entienden a las violencias, la paz y la
memoria historica-.

Por otro lado, desde la consideracidn del disefio y la presentacion, un 17,1% -para
la opciodn de disefio y para la de presentacion, respectivamente- consideraron que eran
estas opciones las que mayor interés les represent6 el material. Mientras que del 19,5%
restante, vale destacar que un 2,4% considerd que un aspecto a mejorar del material
didactico es el relacionado con la modificacion de la extension de los textos y documentos
que componen el mismo. Frente a la consideracién de que el aspecto que cobijo la
actividad de las masacres es uno de los que mayor interés desperto, fue ponderado en un
2,4% de los que respondieron esta encuesta. Ademas, vale la pena destacar la estimacion
realizada por el docente Miguel Fernandez Cardozo, cuando afirma que,

Es un material con gran aporte educativo en el campo de las ciencias sociales, pues

permite reconocer realidades que tradicionalmente se han mantenido ocultas en los

colegios. El interés por aproximar conceptualmente a los estudiantes a nociones tan
importantes como la paz, la violencia y le memoria historica, habilita una enorme
posibilidad para comprender la realidad nacional. De igual manera, la

contextualizacion propuesta en los estudios de caso, le permite al estudiante
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reconocer cosas sociales que jaméas penso que pudieran darse en una sociedad
democréatica. Un elemento adicional, esta relacionado con la importancia que le
ofrece a la evaluacion formativa, pues fortalece el cardcter pedagogico del
acompafiamiento al estudiante. En conclusion, un gran trabajo con un considerable
aporte disciplinar y pedagogico. Valdria la pena que se divulgara masivamente.

(Fernandez, 2022).

5.2 Evaluacion del material didactico:

Para hacer la evaluacion del material didactico -segundo requisito de la modalidad-
fue indispensable el sometimiento de este a la consideracion valorativa de cuatro pares
evaluadores expertos y licenciados en el campo disciplinar en el que se inscribe la
propuesta pedagogica del material. En el que se diligenci6 una rubrica de evaluacion para
materiales de ensefianza UAN, -que fue elaborada por el Comité de Trabajos de Grado de
la FEDU de la Universidad Antonio Narifio-, para sopesar los aspectos de contenido,
fundamentacion pedagdgica y disefio -con sus respectivos criterios- plasmados en el
material de paz, violencias y memoria historica: tejiendo saberes para la construccion de
la paz en la escuela.

Asi entonces, los mencionados pares evaluadores fueron los docentes: Guillermo
Ospina Pulido, Pedro Alexander Ramirez Gachancipa, Miguel Fernadndez Cardozo y el

area de ciencias sociales del Colegio San José!?, los cuales expresaron que:

10 Area de Ciencias Sociales que esta conformada por los docentes Leandro Carvajal Correa, Mauricio
Cusguen, Segundo José Cifuentes y Angela Marcela Pefia.
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De lado del profesor Guillermo Ospina Pulido -par interno-, que es docente de la
facultad de educacién de la Universidad Antonio Narifio (UAN) y maestro del Colegio
Distrital Guillermo Leon Valencia de la ciudad de Bogota, se determind que -fruto del
proceso de diligenciamiento de la respectiva rubrica- el promedio general del material
fuese de 4.78 sobre una maxima de 5.0, o sobresaliente en el amparo de los descriptores
interpretativos, donde se sopesa que, si bien existen elementos destacables en el
documento -que fueron valorados con el guarismo de 5-, también hay otros aspectos que
requieren atencidn para lograr ajustes y reestructuracion del material didactico en pro de su
mejora.

Esto es, por ejemplo, -dentro de los aspectos a mejorar- el manejo y extension de
algunos textos y lecturas que enrutan el ejercicio de aprendizaje de los estudiantes, donde
el lenguaje empleado y la densidad que comportan estos, no se adectan -0 mejor no son de
facil entendimiento, segun el criterio del evaluador- para la poblacién objeto del material.

De igual forma, también se explicita que es necesario evidenciar la posible
transversalidad del material didactico con otras asignaturas de estudio en el colegio, dado
que el mencionado material no permite -segun lo expuesto- la posibilidad de mancomunar
esfuerzos para su implementacion con otras asignaturas.

Dicho lo anterior, a continuacion, se referencia la rabrica de evaluacion
diligenciada por el docente Guillermo Ospina Pulido:

Imagen 32. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 1.



CATEGORIA DEL
MATERIAL:
Fisico- impreso

EVALUACION PARA
DISERND DE
MATERIALES DE ENSEMANZA

El material presenta ampliamente el soporte de Presenta undo-mmeum de

realizacion de pilotaje In situ. 12348 Apayoy or%euw?uon adecuada
para su aplicacidn.

La estructura del material presenta contenidos de modo [ 12345 [Es impertante sefialar que, _

secuencial que permiten la apropiacion del AuAque presedla LA secnencia

conocimignto y su respectiva evaluacion. flara, se puede ﬂex:ll:nlu.a: de
lacuerdo con las necesidades
iiagnosticadas por el docente
lue lo utilice.

Son congruentes los contenidos y la presentacion del 12345

material.

La informacian ofrecida es relevante y de interés parala (12345 El mar!-ejﬂ de Ellglmlostt;’::’;

. i especialmente las lec of|

poblacian seleccionada. susgensidad, s podria me_]arpar
len cuanto al tratamiento de los
temas con lenguaje mas
ladecuado al nivel educativo al
ke va dirigido

El material disefiado permite mejorar procesos de 12345

aprendizaje.

Esta identificado correctamente con: titulo, poblaciona (12345 Claramegte_se_evidencia que el

quien va dirigido y drea disciplinar correspondiente. [Fampa ldasclnphna.rlcom:spmde
la 1as Ciencias Sociales. pero
idado el alcance del material y
su pertinencia se sugiers
inscribirlo en la Cétedra de la
[Paz.

Presenta objetivos claros y coherentes en funcion delos (12345 Los ob]efl:mos se msmb-en 20

procesos de aprendizaje. los lineamientos crientados
idezde el MEN, de manera clam
en los EBC-DBA.

Existe interrelacion de contenidos con nueva 12345

informacian.

El material desarrollado permite al estudiante 12345 Este aspecto 5 uno de los

reflexionar criticamente sobre el nuevo conocimiento. grandes poheucml.es qne .
presenta el material disefiado.

El nuevo conocimiento permite el manejo de 12345 [Es constante la orientacion

estrategias de busqueda e indagacion en el estudiante. ?J'a‘:m la l:tusqueda de mas
informacién v aporta las

Fuente: Rabrica de evaluacion docente Guillermo Ospina Pulido
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Imagen 33. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 1.

referencias pertinentes.
El material permite transversalidad con otras 12345 [Es potencialmente Gtil en otras
asignaturas. [asignateras.

El material es atractivo, preciso y claro para la Se destaca la diagramacion y
comprension del estudiante. 12345 disefio.

La articulacion de diversos textos (iconicos, filmicos, 12345 Haya articulacion adecuada
graficos, etc.) impactan favorablemente y generan entre lo textual y la
interés. iconografia.

Presenta las respectivas citaciones de textos, contenidos| 12345
o imagenes propias de derechos de autor.

GUILLERMO OSPINA PULIDO
Docente Lic. Ciencias Sociales
UAN.

Fuente: Rubrica de evaluacion docente Guillermo Ospina Pulido.

Por su parte, el docente Pedro Alexander Ramirez Gachancipa -par externo-, que es
profesor del Colegio Colombo Florida Bilingle de la ciudad de Bogota, determind que el
promedio general del material -luego del respectivo diligenciamiento de la rabrica de
evaluacion- fuese de 4.92 sobre una méaxima de 5.0, o sobresaliente en el amparo de los
descriptores interpretativos, donde se evidencia que, si bien la gran mayoria del material
cumple con las exigencias establecidas mediante el estandar que proporciona el
instrumento evaluativo; es en el aspecto de transversalidad con otras areas del
conocimiento en donde la propuesta del material se queda corta, y segin su Sopeso y
opinion de experto, haria falta potenciar espacios -0 actividades- que habilitaran tal

posibilidad.
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Dicho esto, a continuacion, se referencia la rabrica de evaluacion diligenciada por
el docente Pedro Alexander Ramirez Gachancipé:

Imagen 34. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 2.

EVALUACION  PARA CATEGORIA DEL

DISEND DE MATERIAL:
MATERIALES DE ENSENANZA

El material presenta ampliamente el soporie de
realizacidn de pilotaje In situ.

12345

La estructura del material presenta contenidos de modo| 12345
secuencial gue permiten la apropiacién del
conocimiento y su respectiva evaluacion.

Son congruentes los contenidos y la presentacion del 12345

material Excelente.

La informacion ofrecida es relevante y de interés parala| 12345
poblacion seleccionada.

El material disefiado permite mejorar procesos de 12345
aprendizaje.

Estd identificado correctamente con: titulo, poblaciéna | 12345
quien va dirigido y drea disciplinar correspondiente.

Prasenta objetivos claros y coherentes en funcidndelos| 12345
procesos de aprendizaje.

Existe interrelacion de contenidos con nuava 12345
informacian.
El material desarrollado permite al estudiante 12345

reflexionar criticamente sobre el nuevo conocimiento.

El nuevo conocimiento permite el manejo de 12345
astrategias de blsqueda e indagacion en el estudiante.

El material permite transversalidad con otras 12345
asignaturas.

Fuente: Rubrica de evaluacion docente Pedro Alexander Ramirez Gachancipa.
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Imagen 35. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 2.

El material es atractivo, preciso y claro para la

. i 12345
comprension del estudiante.

La articulacion de diversos textos (icnicos, filmicos, 12345
graficos, etc.) impactan favorablemente y generan
interés,

Prasenta las respectivas citaciones de textos, 12345
contenidos o imagenes propias de derechos de autor.

Rubrica de evaluacion diligenciada por:

Pedro Alexander Ramirez Gachancipa.
Licenciado en ciencias sociales de |a Universidad Antonio Narifio y docente del drea de ciencias sociales del
Calegio Colombo Florida Bilinglie.

Fuente: Rubrica de evaluacion docente Pedro Alexander Ramirez Gachancipa.

Por otro lado, en el caso del docente Miguel Fernandez Cardozo -que es también el
perito que realizo el pilotaje del material didactico en la Institucion Educativa
Departamental Técnico - Agropecuaria San Ramon del municipio de Funza-
Cundinamarca- la resolucion de la rdbrica de evaluacion arrojo, segun el criterio y opinion
de este, un puntaje promediado de 4.85 sobre una maxima de 5.0, o sobresaliente en el
amparo de los descriptores interpretativos, donde, asi como se sopesa Yy reconoce una serie
de aciertos y fortalezas que posee el material -que son valoradas con el guarismo de 5-;
también se evidencia una serie de recomendaciones y exigencias de mejora para el referido
material.

Es decir, dentro de las observaciones que proyecta el profesor Miguel Cardozo se
enuncian, por ejemplo, la poca claridad que existe -para la guia de los estudiantes- en la
referencia que se debe hacer a la poblacion seleccionada para la implementacion del

material, en donde no se les especifica a estos -a los alumnos- que el material didactico fue



105

pensado, planeado y diagramado para jovenes de grado 9°. Asi como, la ausencia en la
aclaracion que son las ciencias sociales quienes enrutan y sirven de parangon para el
material.

Dicho esto, a continuacion, se presenta la rabrica de evaluacion diligenciada por
docente:

Imagen 36. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 3.

EVALUACION PARA DISENO DE CATEGORIA DEL
MATERIALES DE ENSENANZA MATERIAL:

El material presenta ampliamente el soporte de
o . 1234
realizacion de pilotaje In situ.

La estructura del material presenta contenidos de 123 4
modo secuencial que permiten la apropiacian del
conocimiento y su respectiva evaluacidn.

Son congruentes los contenidos y la presentaciondel [ 123 4
material.

La informacién ofrecida es relevante y de interés para | 12 3@ 5 No hay claridad sobre la poblacion

la poblacién seleccionada. seleccionada.

El material disefiado permite mejorar procesos de 123 4@
aprendizaje.
Estd identificado correctamente con: titulo, poblacién | 12 3@ 5 No se especifica una poblacién, pero

igual el material puede ser trabajado
con estudiantes de 92, 102y 112
Tampoco hay un drea definida, mas
sin embargo lo mas acertado seria
trabajarlo en Sociales o Historia de
los cursos mencionados
anteriormente.

Presenta objetivos claros y coherentes en funcidn de 123 4
los procesos de aprendizaje.

a quien va dirigido y drea disciplinar correspondiente.

Existe interrelacion de contenidos con nueva 123 4|§|
informacidn.

El material desarrollado permite al estudiante 123 4
reflexionar criticamente sobre el nuevo conocimiento.

El nuevo conocimiento permite el manejo de 123 4
estrategias de basqueda e indagacidn en el
estudiante.

Fuente: Rabrica de evaluacién docente Miguel Fernandez Cardozo.



Imagen 37. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 3.

El material permite transversalidad con otras 123 4
asignaturas.
El material es atractivo, preciso y claro para la

1234

comprension del estudiante.

La articulacion de diversos textos (icdnicos, filmicos, 123 4
graficos, etc.) impactan favorablemente y generan
interés.

Presenta las respectivas citaciones de textos, 123 4
contenidos o imagenes propias de derechos de autor.

Instructivo: Se presenta un instructivo (video, manual) | 12345
que da cuenta detalladamente de los diferentes pasos
para su ingreso, manejo y sus respectivas
recomendaciones y técnicas en relacion con este tipo
de aprendizaje.

Accesibilidad: El ingreso a Ia pagina, blog, App,o 12345
plataforma es de facil acceso. Si es necesario una
clave, esta es recuperable mediante un procedimiento
muy simple. Funciona en cualquier equipo de
computo, navegador etc....

Navegacion: Los enlaces para la navegacion estan 12345
claramente etiquetados, colocados consistentemente,
y permiten al lector desplazarse facilmente de una
pagina a otras paginas relacionadas (hacia delante y
atras), y llevan al lector donde él o ella esperair. El
usuario no se pierde.

Contenido: Toda la informacian provista por el 12345
estudiante en el sitio web es precisa y todos los
requisitos de calidad han sido cumplidos.

Interactividad: La OVA, App, Blog, Web, etc manifiesta | 12345
desde el disefio, diversidad de estrategias para facilitar
la interaccion del estudiante con la plataforma, los

recursos y objetos de aprendizaje, asi como con el

Fuente: Rubrica de evaluacion docente Miguel Fernandez Cardozo.

Imagen 38. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 3.
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tutor, los pares y con los materiales educativos en
general. .

DATOS DE QUIEN DILIGENCIO LA INFORMACION:

Nombre: Miguel Fernandez Cardozo

Formacion Académica: Licenciatura en Filosofia y Letras (Universidad de la Salle), Especialista en
Pedagogia Y Docencia Universitaria (Universidad La Gran Colombia) y Aspirante a la Maestria en
Educacion (Universidad La Gran Colombia)

Fuente: Rubrica de evaluacion docente Miguel Fernandez Cardozo.

Y, finalmente, como ultimo par evaluador -tercero de caracter externo- es
comportado por toda el area de ciencias sociales del Colegio San José Hermanas
Franciscanas Misioneras de Maria Auxiliadora de la ciudad de Bogota, los cuales -luego
de la discusidn y diligenciamiento de la rabrica de evaluacion- consideraron que el
promedio general del material didactico fuese de 4.65 sobre una maxima de 5.0, o
sobresaliente en el amparo de los descriptores interpretativos, donde, asi como fueron
reconocidos importantes fortalezas del material -que se observan en el instrumento con
valoraciones de 5-, también se hicieron necesarias recomendaciones de mejora y/o ajustes
del mencionado material, entre los que se enuncian, por ejemplo, que el titulo del
documento para estudiantes tenga mayor protagonismo, para que con ello no se reste
sentido o atencién al cometido que se persigue con el nombre de este.

Asi como, que se pueda incluir un aparte en el documento para estudiantes, en el
que se les referencie a los educandos -grosso modo- cual es la intencion o propoésito de
cada uno de los escenarios formativos del material, entendiendo por esto, el aprendizaje

que se pretende potenciar en ellos. Asimismo, -como ya ha sido reiterativo en las
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anteriores evaluaciones- posibilitar el ejercicio de transversalidad con otras areas y
asignaturas que son trabajadas en los colegios.
Dicho esto, a continuacion, se referencia la respectiva rabrica de evaluacion:

Imagen 39. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 4.

COLEGIO SAN JOSE

Hermanas Franciscanas Misioneras
di Maria Auxllladorm

EVALUACION PARA CATEGORIA DEL
DISENO DE MATERIAL:
MATERIALES DE ENSEMANZA | Tomo 1L
Material para el
estudiants

El material presenta ampliamente el soporte de 5 [El mﬂtemlse presta par.a.

realizacion de pilotaje In situ. realizar su implementacion en
el aula

La estructura del material presenta contenidos de modo 5 [El lenguaje es claro. se permite

secuencial que permiten la apropiacion del rabajar los temas en secuencia

conocimiento y su respectiva evaluacion.

Son congruentes los contenidos y la presentacion del 5 [Los contenidos estan muy bien

material. estructurados con respecto a
llos DBA en Ciencias Sociales

Lainformacién ofrecida es relevante y de interés para la 5 [En efecto 1a informacidn es

pelevante contextnalizada a las

pokbklacidn seleccionada. . o
problematicas vividas en el

pais

El material disefiado permite mejorar procesos de 5 El maten.al propone pre_gu.nta

aprendizaje. c‘uestmua.dora.s ¥ reﬂexnia_s
[para mejorar procesos criticos
Iv de analisis

Estd identificado correctamente con: titulo, poblacién a 4 Sugerimos gue el titulo esté en

lla portada, ya que anngue las
itustraciones de Peace Day, son
latractivas, le restan sentido al

guien va dirigido y area disciplinar correspondiente.

contenido del material
Presenta objetivos claros y coherentes en funcion de los 4 [Sugerimos como equipo de

idocentes que en cada escenario
havya un corto parrafo con el
lebjetivo (o una parte dénde
pueda decirle al estudiante
leroso modo lo que se espera
lque aprenda). aungue esta
hnmerso en las actividades, =1
les necesario que esté por
escrito, recordemos que lo que
o se nombra no existe.

procesos de aprendizaje.

Existe interrelacion de contenidos con nueva 5 _Eﬂ g!i:cto, se puede haceruna
informacion. llﬂ-‘:l':‘rn entre contenidos o
previos v nuevos aprendizajes

Fuente: Rabrica de evaluacion area de ciencias sociales Colegio San Jose.



Imagen 40. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 4.

El material desarrollado permite al estudiante Las preguntas onentadoras dan

reflexionar criticamente sobre el nuevo conocimiento. pie para que el estudiante
reflexione

El nuevo conocimiento permite el manejo de La umdad diddctica tiene las

estrategias de blsgueda e indagacion en el estudiante. fres habilidades:

gumentativas, mterpretativas
7 propositivas, per lo cual es
osible que el estudiante

indague de manera autdnoma.

El material permite transversalidad con otras
asignaturas.

5 posible hacer la

sversalidad con las dreas de
umanidades (lengua

astellana, pensamiento critice,
omprension lectora), &tica,
istica y medios

iovisuales. Sin embargo,
entimos que se pudo haber
barcado la transversalidad con
| drea de matematicas al tener
cuenta estadisticas, analisis
grafica de barras, etc...
lementos a los que los
studiantes se veran

tados en las pruebas de
stado.

El material es atractivo, preciso y claro parala
comprension del estudiante.

Los colores son llamativos, tal
vez en las tablas el tamaiio de
la letra dificulte vo poco la
lectura, recomendamos quitar
la negrilla de parrafos
completos.

Laarticulacion de diversos textos (iconicos, filmicos,
graficos, etc.) impactan favorablemente y generan

Aungue son esmdiantes de
zrado noveno, las imagenes
dicen mas que las palabras,

interés. S :
hubiese sido de gran ganancia
el uso de fotografias.

Presenta las respectivas citaciones de textos, S‘? denota el esfuerzo en la

contenidos o imagenes propias de derechos de autor. pusqueda de fuentes confiables
kue se pueden confrastarse
1135 cof otras

Fuente: Rabrica de evaluacién area de ciencias sociales Colegio San José.

Imagen 41. Rubrica de evaluacion de material para la ensefianza par evaluador 4.
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Observaciones finales:

Estimado colega, fue un gusto poder evaluar los aspectos e items de su material pedagdgico, estd muy
bien disefiado, de acuerdo con los estandares en Ciencias Sociales, y las competencias para el grado
noveno.

Esperamos contar con una publicacidn de su material cuando esté aprobado por sus jurados.

Por parte del equipo de docentes del area de Ciencias Sociales del Colegio San José — Hermanas
Franciscanas Misioneras de Maria Auvxiliadora de la Cindad de Bogota, le extendemos nuestra

felicitacion y admiracion, junto con su docente asesor, ya que se denota el trabajo investigativo y
creative.

Cuente con nuestra institucidn para foturos trabajos de investigacion.

Lider de Area Ciencias Sociales
Lic. Ciencias Seciales Universidad La Gran Colombia
profesorleandrocarvajalcorreaf@familiajoseista.org

En colaboracion con los docentes del area:
Mauricio Cusgiien

Segundo José Cifuentes

Angela Marcela Pefia

Autorizado por:
Rectora, Hermana Hilda Gomez

Fuente: Rabrica de evaluacion area de ciencias sociales Colegio San Jose.

Ahora bien, tomando como referencia las diferentes ponderaciones hechas al

final que comporta el material didactico es de 4.8 sobre una maxima de 5.0.

Donde si bien se rescata importantes aportes y fortalezas del documento, que se

0 ajustes que se le deben realizar al material didactico, los cuales son producto de los

diferentes procesos evaluativos; por lo que teniendo claro esto, se evidencia que:

para el desarrollo del material didactico, el ajuste adelantado gira en torno a

110

material didactico -fruto pues de una valoracién profunda de sus componentes a través de

los procesos de evaluacion adelantados por los pares- es posible aseverar que el promedio

pudieron evidenciar a lo largo de los distintos instrumentos de evaluacion referenciados

paginas antes; también es necesario reconocer y atender a las recomendaciones de mejora

1. Para atender al aspecto de especificidad o aclaracion de la poblacién seleccionada,
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mencionar que el referido material para la ensefianza esté dirigido para estudiantes
de grado 9°, es decir, al titulo del documento para estudiantes se le adicionaré la
informacion de, por un lado, el &rea disciplinar en el que se apalanca el desarrollo
de la unidad didactica, el cual es, para estos efectos, las ciencias sociales, y, por el
otro, precisar que la denominada poblacion a la que va dirigido el material de paz,
violencias y memoria historica: tejiendo saberes para la construccion de la paz en
la escuela, es a educandos de grado 9°.

Al hacerse evidente en casi todas -por no decir que en todas las rubricas de
evaluacion- el problema latente de la transversalidad del material didactico con
otras areas y/o asignaturas académicas de estudio en los entornos educativos, se
aclara que el referido impase se atiende desde la aclaracion -mas que inclusion- de
que en las actividades de produccion textual -para el escenario Il. Paz- y el de la
elaboracion del podcast -para el escenario I. Violencias y memoria historica- son
adelantadas e inclusiva apalancadas, desde el ambiente transversal que constituyen
las competencias comunicativas del area de humanidades y lengua castellana; por
lo que al hacer mencidn de esto, es decir, de explicitar este cometido oculto, se
invita a que desde el &rea y/o asignatura en cuestion -el de humanidades y lengua
castellana- se apuntale tal ejercicio con el acompafiamiento y, por qué no, con la
directriz en la realizacion y fortalecimiento de competencias que atiendan al
Ilamado que se hace por medio de la formulacién de estas actividades.

De igual forma, se atendio al llamado de la extension y densidad de los textos
empleados durante el desarrollo de los escenarios de formacion de la unidad, por lo

que para ajustar -y resolver- esta recomendacion, se hizo necesario reelaborar -en
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un lenguaje mas sencillo y menos técnico- el documento que explica 'y
conceptualiza las violencias, asi como la reduccion en la extension del escrito sobre

los tipos de memoria.
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Capitulo 6. Conclusiones y Recomendaciones

Para dar desarrollo al presente capitulo es importante mencionar que el mismo se
compone de tres elementos sustanciales, los cuales, amén de lo abordado a lo largo del
trabajo general, permiten delinear las conclusiones -en primer lugar-, las recomendaciones,
como segundo elemento, y los posibles retos, oportunidades y limitaciones -allegadas por
el autor- a partir del desarrollo y elaboracion del documento general, asi como de la
creacion del material didactico.

Por eso, se reconocen entonces como conclusiones recogidas del proceso de
construccion del trabajo general y del material didactico las siguientes apreciaciones:

De cara al objetivo general, se concluye que la unidad didactica disefiada responde
a los referentes nacionales de calidad establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional, en relacion con la incorporacién de los Estandares Basicos de Competencia y los
Derechos Basicos de Aprendizaje propuestos para el area de Ciencias Sociales en
estudiantes de grado 9°.

Del mismo modo, dicha unidad atiende a una claridad pedagdgica, evidente en una
secuenciacion, en la medida en que se estructura alrededor de los momentos de
aproximacion, contextualizacién, evaluacion formativa, acompafiamiento y evaluacion
sumativa, los cuales, responden con la pretension de potenciar y garantizar el aprendizaje
de los estudiantes.

De igual forma, la unidad didactica se ordeno en funcion de dos escenarios macro -
el de violencias y memoria historica y el de paz- con los cuales se logro impulsar el

aprendizaje del estudiante desde la definicion de una serie de actividades, recursos e



114

informacion que fue pensada para este proposito. Evidencia de lo anterior, fueron los
resultados obtenidos del pilotaje donde se observa que el material les permitio a los
estudiantes identificar elementos que ellos desconocian en el marco de las Ciencias
Sociales. Esta reflexion posibilita afirmar que los escenarios disefiados dentro de la unidad
se convirtieron en un contexto que, ademas de ofrecer nuevos conceptos disciplinares,
generaron alternativas para una aproximacion a la realidad; elementos que en sumatoria
apuntan al desarrollo de competencias y del aprendizaje significativo.

Ahora, en relacion con el concurso de los diferentes actores de las comunidades
educativas en el ejercicio de construccion de paz, es pertinente advertir, segn lo manifesto
el docente evaluador del colegio Bilinglie Colombo Florida, la importancia que tiene
involucrar a los padres de familia y cuidadores en esta tarea. Evidencia de ello, fue la
sugerencia hecha alrededor de la elaboracion de un tomo adicional orientado a este
segmento de la poblacion. Asi entonces, la funcion y el compromiso social de la escuela en
tan importante tarea, debe pensarse mas alla de la implementacion de una serie de
materiales; es decir, tan noble mision debe involucrar la posibilidad para pensar con una
perspectiva diferente los espacios de interaccion humana, apuesta que sin duda se advirtid
y movilizé en el desarrollo de las actividades propuestas.

Como ultima conclusion, es pertinente sefialar que la elaboracion de un material de
ensefianza no puede concebirse como la sumatoria indiscriminada de unas actividades. De
esta manera, el referente pedagogico se traduce en el faro orientador que le ofrece sentido
a la intencionalidad, entendida esta como el proposito de aprendizaje en el que el docente
hara su correspondiente mediacion. De igual manera, el material para la ensefianza debe

reconocer unos contextos que, articulados con saberes disciplinares, han de propiciar
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acciones para el aprendizaje significativo. No menos importante que los aspectos ya
mencionados, el proceso evaluativo debe significarse como una alternativa para mejorar
aprendizajes. Dado esto, la incidencia de la valoracion de entrada, la evaluacion formativa
y la sumativa, deben estar presentes en el dialogo pedagdgico, pues en cada uno de estos
momentos, se identificaran oportunidades de mejora para potenciar los procesos de
analisis, sintesis y critica, tan necesarios en las Ciencias Sociales.

En relacion con recomendaciones, se advierten:

Que se mantengan y refuercen en el plan de estudio de las carreras de la FEDU -sin
la menor pretension de ser juez o rector en el tema- el caracter practico e intencionado del
saber pedagdgico y, sobre todo didactico para la potenciacién y desarrollo de aprendizajes
en los estudiantes.

Esto es, que se profundice la importancia que juegan elementos como la
evaluacion, la planeacion, la secuenciacién didactica e inclusive la intencion que se
persigue con el ejercicio de ensefiar, en las diversas clases, espacios, foros, conferencias y
discusiones en las que se ensefia y aprende de la pedagogia, para que asi se le dé mayor
peso -no el Unico- a las formas y estructuras que enrutan el ejercicio docente, que a los
contenidos o tematicas que se pretenden ensefar; del mismo modo que, se le otorgue
mayor protagonismo a la representacidn practica del conocimiento adquirido, que al
desarrollo discursivo del mismo que muchas veces solo queda en meras discusiones o
debates argumentativos en las aulas, que cuando es la hora de ser plasmados y adelantados
en la practica pedagdgica de cada docente en formacion, estos elementos muchas veces no
encuentran un proposito claro dentro del desempefio de cada practicante y, la orfandad,

ignorancia, ademas de la improvisacion, se constituyen en muchos casos -dentro de los que
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se incluye el autor del documento- como las rutas o soluciones mas desesperadas y rapidas
para cumplir con el cometido de su pasantia.

Y, finalmente, dentro de los retos, oportunidades y limitaciones que surgieron del
desarrollo del trabajo general, pensédndolo en primera persona, €s oportuno mencionar que
todo el ejercicio implico la concienciacion necesaria para reconocer gque el proceso de
ensefianza gravita en escenarios mucho mas profundos y complejos que la designacion
pueril y desorganizada de actividades y tematicas, en el que la invocacion de la memoria 'y
la repeticidn a raja tabla de las lecciones en los educandos, no son -en ningdn caso- los
propdsitos que deben encaminar la educacion y pedagogia; que el ejercicio de elaboracion
del material didactico debio precisar, también, un dominio claro de los contextos,
significaciones y tematicas de las Ciencias Sociales, porque su entretejer con el saber
pedagdgico permitio el enrutamiento del aprendizaje en el educando.

Incluso, que la construccidn del referido material implicé serias limitaciones
porque permitio exhibir los bastos vacios conceptuales que se declaraban y hacian
evidentes al momento de enrutar y planificar -didacticamente hablando- la propuesta
pedagdgica del trabajo; por lo que la enunciacion que se hace, es decir, que se evidencia
con esta confesion, es con el objetivo de hacer un Ilamado a los docentes de la carrera, de
la facultad e inclusive a los mismos estudiantes-maestros en proceso de formacién, para
gue se sinceren a partir de sus aprendizajes alcanzados y procesos de ensefianza
emprendidos, mediante un dialogo franco y respetuoso, y que de este pueda surgir

soluciones que mitiguen la ocasion de este tipo de manifestaciones.
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AnNexos

Los anexos que estructuran el material didactico de paz, violencias y memoria
historica: tejiendo saberes para la construccion de la paz en la escuela son:
e ANEXO 1: Tomo I. Guia para el docente.
e ANEXO 2: Tomo Il. Guia para el estudiante.
e ANEXO 3: Material de apoyo visual para el docente.
e ANEXO 4: Escala de valoracion inicial - ;Qué tanto sabemos de la paz, las

violencias y la memoria historica? -.
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Presentacion de la Unidad Didéactica

Respetado(a) docente, en las siguientes secciones de la presente unidad, usted podra
encontrar los principales elementos sobre los que se va a apoyar el desarrollo del Material
Didactico propuesto. Tenga en cuenta que para la contribucion a la que se asiste en la justificacion,
usted tendra a su disposicion dos escenarios clave: PAZ y VIOLENCIAS y MEMORIA
HISTORICA, los cuales se plantean con sus respectivos momentos, 0 sesiones, actividades,
materiales y rabricas de evaluacion.

Asi pues, baste decir, que los mencionados escenarios no guardan un especial orden para
su ejecucion, por eso, la determinacion de cual puede ir primero, la puede sopesar a partir de la
aplicacion de una prueba diagnostica preparada para este propdsito o, también, a partir de los
intereses y necesidades que usted perciba en su ejercicio. Sin embargo, la mencionada prueba
diagnostica le permitira establecer qué dominio conceptual ocupan sus estudiantes sobre los
contextos referidos anteriormente, por eso se sugiere, no abandonar el cometido de su aplicacion.

De esta manera, deseamos que la presente Unidad Didéactica le sea de gran ayuda a usted y
sus estudiantes, en el objetivo de valorar la importancia de construir escenarios de paz en la
sociedad y la escuela. De igual forma, el agradecerle profundamente el cometido de llevar esta
apuesta al ejercicio pedagdgico que usted lidera. Sometiendo a la actividad evaluativa la presente
unidad, alejada de toda pretension y buscando la intencion para la que fue pensada.

No siendo més, aguardamos los mejores logros y aprendizajes posibles.

Un saludo cordial.

Los Autores...



Justificacién

La presente unidad didactica surge como respuesta frente al andlisis de un complejo
escenario social que representa Colombia y su sociedad en la actualidad. Esta consideracion se
contempla, a raiz de la disputa pronunciada entre dos realidades posibles. La primera lo hace, desde
la apuesta que constituye la construccion y mantenimiento de la Paz en el pais, a partir de la
implementacion de los Acuerdos de Paz del afio 2016. Y la segunda, la mas desafortunada, desde
la tension abrumadora que representa el fortalecimiento de acciones violentas que frenan el avance
de los Acuerdos, asi como la pacificacion de la sociedad.

Por ello, esta unidad se hace pertinente, en la medida que busca promover escenarios en
los que el estudiante pueda analizar el potencial que juega la Paz, las Violencias y la Memoria -
claramente histdrica-, para posibilitar una mejor comprension de la realidad nacional en la clave
del desarrollo de ejercicios de ciudadania contenidos en la Constitucion Politica de Colombia de
1991.

Asi mismo, su relevancia radica en la posibilidad de pensar la paz, desde una doble
consideracién. La primera, el pensar la Paz como un producto social que es construido por todos
los actores de la sociedad. Y la segunda, estudiar la Paz desde sus implicaciones y grados de
alteracion en el espacio de las relaciones e interacciones humanas.

De ahi que en la unidad sea viable, el plantear una serie de escenarios y actividades para
que el estudiante pueda llegar a ponderar la necesidad e importancia de contribuir en la
construccion de la paz desde su contexto. Sin embargo, su limitacion se encuentra en lo reducido
que sera su aplicacion, porque esta unidad se centra en un ambiente escolar particular y un grado
académico en concreto -grado 9° claramente-.

Por tanto, el interés personal que delinea el desarrollo de esta unidad didactica, se
contempla en la posibilidad de tramitar una propuesta que ayude, fundamentalmente, a la practica
personal del ejercicio pedagdgico, 0 sea, que se constituya como el ejercicio predilecto -no el
unico- por el cual incentivar la discusion y reflexién de la importancia de la paz en la sociedad, al

habilitar escenarios y actividades para este cometido.



Marco Contextual

La presente Unidad Didéactica Paz, Violencias y Memoria Historica. Tejiendo saberes para
la construccion de la Paz desde la escuela. Unidad Didactica para la promocién de escenarios de
Paz en el contexto educativo con estudiantes de grado 9°, va dirigida a estudiantes de grado noveno
de educacion media colombiana.

Este material ha sido disefiado para abordar la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Sociales, con particular expresion, en la promocion de la Paz al interior de la escuela. Pues se
reconoce hoy que el interés de fomentar los escenarios de promocion de la Paz ha tomado, en grado
sumo, una mayor relevancia dado que el pais y la nacion colombiana transitan una nueva realidad
que define el desmantelamiento de las violencias y el establecimiento de una Paz estable y
duradera.

Por ello, la seleccion de la poblacion a la que se dirige el desarrollo de esta unidad responde,
de alguna manera, a la hoja de ruta que plantea el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) en
sus Estandares Basicos de Competencia (EBC) y Derechos Béasicos del Aprendizaje (DBA)
elaborados para el grado objeto del mencionado material didactico -que se mencionan en la seccion
de Referentes Generales de la unidad didactica: EBC-DBA-.



Programacién General Unidad Didactica

La siguiente tabla de programacién fue pensada como una guia que le permita identificar
los tres ambientes principales sobre los que se apoya el desarrollo de la presente unidad didactica.
Asi pues, se determina que cada columna de la tabla muestra la informacion referente a los
Escenarios de formacion en los que se enruta la propuesta -salvo el primero, que apenas constituye
un momento de diagnosis general-, el nimero de clases pensadas para el desarrollo de los
mencionados escenarios, los momentos a los que corresponde cada clase pensada, vy, finalmente,
la duracion, en minutos, de cada clase 0 momento.

De esta forma, se espera que esta programacion sea una guia que le permita hacerle
seguimiento a los diferentes escenarios, clases y momentos con la duracion propuesta. De modo
tal, que se disipe lo mayormente posible las dudas en torno a su implementacién.

Tabla 1. Programacion general de la Unidad Didéactica.

Ambiente Clases Momentos Duracién

1. Valoracion inicial Clase 0 Escala Likert 30 minutos

Clase 1 Aproximacion 100 minutos

Clase 2 Contextualizacion 100 minutos

2. Escenario . violencias y Clase 3 Evaluacion Formativa 100 minutos
memoria histérica B .

Clase 4 Acompafiamiento 100 minutos

Clase 5 Evaluaciéon Sumativa 100 minutos

Clase 1 Aproximacion 100 minutos

Clase 2 Contextualizacion 100 minutos

3. Escenario Il. Paz Evaluacién Formativa 50 minutos
Clase 3 o .

Acompafamiento 50 minutos

Clase 4 Evaluacién Sumativa 100 minutos

Nota: La duracion pensada para cada una de las clases se determind en un parametro de 100
minutos. De igual forma se aclara que el desarrollo de cada una de las clases se propuso para su
implementacion en el colegio, salvo la denominada Clase 0, la cual, por ser de caracter diagnostico,

se planea que se lleve a cabo en casa.



Referentes generales de la unidad didactica: EBC - DBA

En la siguiente tabla se establece las acciones, en términos de competencia y objetivo
general, que se espera se lleven a cabo por parte de los estudiantes y los docentes al momento de
ser implementada la Unidad Didactica. De igual forma se citan tanto el Estandar Bésico de
Competencia de las Ciencias Sociales (EBCCS), como los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) sobre los que se apoya la presente propuesta de Unidad Didactica, todo esto, en clara
concordancia con la directriz que emana el Ministerio de Educacion Nacional (MEN).

Tabla 2. Referentes Generales Unidad Didactica.

Referentes Generales Unidad Didéactica

Esﬁzz(gzri&;:fg:g;:;?Eggg;l de Derechos Basicos del Aprendizaje (DBA)
e Reconozco en los hechos histéricos complejas relaciones sociales,

politicas, econémicas y culturales.

Reconozco multiples relaciones entre eventos histdricos: sus causas,

consecuencias y su incidencia en la vida de los diferentes agentes y

grupos académicos.

Reconozco que los fendmenos sociales pueden observarse desde

diferentes puntos de vista (visiones e intereses)

Competencia General de la Objetivo General de la Unidad

Identifico el potencial de diversos
legados sociales, politicos, econdmicos = e
y culturales como fuentes de identidad,
promotores de desarrollo y fuentes de
cooperacion y conflicto en Colombia. .

Unidad

Poblacién Objeto de la Unidad

La poblacién a la que se dirige la
la presente unidad
didactica, se referencia en el nivel

planeacion de

académico de grado 9°.

(para el estudiante)
Analiza y establece relaciones
entre la Paz, las Violencias y la
Memoria Histérica, como factores
que posibilitan una  mejor
comprension  de la realidad
nacional para la contribucion de
ejercicios de ciudadania, conforme
lo dispone la Constitucion Politica
de Colombia.

(para el docente)

Contribuir al desarrollo  del
pensamiento analitico que le
permita al estudiante identificar en
la Paz, las Violencias y la
Memoria  Histérica,  factores
determinantes en la comprension
de la realidad histérica, politica y
social del pais.



Valoracion inicial
Proposito:

En la siguiente tabla se le expresan los referentes en cuanto a lo que se espera con la
aplicacion y desarrollo de la escala Likert -para los estudiantes denominada ¢Qué tanto conozco
de la Paz?- al inicio de la implementacion de la presente unidad didéctica.

Tabla 3. Referentes para la valoracion inicial.
Referentes para la Valoracion Inicial
Poblacién Objeto Competencia (para el estudiante) Objetivo (para el docente)

La poblacién a la que se dirige la  Responde de manera consciente y Indagar los saberes previos de los
planeacion de la presente unidad = responsable a cada uno de los enunciados = estudiantes alrededor de las
didactica, se referencia en el propuestos para conocer sus saberes nociones de paz, violencias y

nivel académico de grado 9°. previos, preconceptos e imaginarios memoria histérica mediante la
alrededor de los conceptos de paz, aplicaciébn de una escala tipo
violencias y memoria historica. Likert.

Plan de Trabajo:

Clase 0 ESCALA LIKERT: 30 minutos

En el desarrollo del contexto de valoracion inicial se encuentra disefiada una estrategia de
diagnostico -una escala Likert- que le permitird reconocer los saberes previos, preconceptos o
imaginarios que los estudiantes tienen alrededor de las nociones categoriales de paz, violencias y
memoria historica.

Ante esto, se propone que la realizacion de la actividad diagndstica -escala Likert- se
direccione para ser desarrollada de manera individual y en forma de tarea -0 trabajo autbnomo-.
Ya que el ejercicio consiste en la seleccion de una (1) de las cinco (5) opciones de respuesta
presentadas, las cuales van desde el totalmente de acuerdo hasta el totalmente en desacuerdo, para
quince (15) enunciados que abordan las categorias de paz, violencias y memoria histdrica.

Tenga en cuenta, que dada la naturaleza diagnostica y de rastreo que implica este tipo de
actividades, no supone que su valoracion se dé desde el escenario evaluativo para la asignacion de
una nota, sino que su finalidad se entiende mas desde el contexto indagatorio y de exploracion que

se constituye después de ser respondida la suerte de encuesta, por lo que se le pide que usted:



e Comparta a sus estudiantes la direccion web de la escala de Likert, -proporcionada con
antelacion-, que para ellos se llama ¢Qué tanto sabemos de la paz, las violencias y la
memoria historica? a través de algin medio informatico, ya sea a traves del correo
electronico o por WhatsApp.

e Solicite que sea resuelta antes de iniciar la siguiente sesion y, sobre todo, que sea
respondida lo mas consciente y responsable posible. Recuerde a estos, que la misma no
supone respuestas correctas o incorrectas, asi como tampoco reviste alguna calificacion -
nota- en especial, por lo que el interés que persigue es saber qué piensan o significan estos
sobre paz, violencias y memoria histdrica.

e Una vez cuente con la solucién de todos los estudiantes, explore las respuestas recogidas
por medio de la herramienta que constituye el formulario, y reconozca las proporciones -
en cuanto a porcentajes- que se pueden visibilizar en torno a cada uno de los quince (15)
enunciados de la escala. Identifique en qué enunciados se puede, tal vez, encontrar mayor
similitud en la seleccion del criterio y a qué categoria pertenece el referido enunciado.

Por otro lado, para llevar a cabo la mencionada actividad de diagnosis general se incluye en el

presente apartado una tabla con cada uno de los enunciados de la escala Likert, los cuales son los

siguientes:



Tabla 4. Enunciados de la escala Likert.

Totalment Ni de acuerdo, En Totalmente
. De .
# Enunciado e de ni en desacuerd en
acuerdo
acuerdo desacuerdo 0 desacuerdo

La Paz es la ausencia total de
los conflictos y las violencias.
La Violencia es hija de los
2 conflictos que se presentan en la
sociedad.
La Memoria ayuda a sanar las
heridas que deja la guerra.
La Verdad, la Justiciay la
4 ' Reconciliacién son conceptos
que definen la Paz.
La Violencia no puede ser
erradicada de las sociedades.
La Memoria solo sirve para
recordar momentos dolorosos.
La Paz es la negacion de la
Violencia y el Conflicto.
La Violencia necesita de la Paz
para ser definida.
La Memoria es un recurso sobre
9 el que se puede construir la
historia.
La Paz es un proceso que se
construye por todos los actores
sociales.
La Violencia solo se expresa
1 mediante acciones fisicas.
La Memoria se opone a la
accion de la violencia y el
conflicto.
La existencia de la Paz,
garantiza el sanar heridas en la
sociedad.
La Violencia es un proceso que
se acumula y crece a lo largo de
la historia.
La Memoria ayudar a
1 reconstruir la sociedad al
5 ' permitir tejer los recuerdos de
todos los hombres y mujeres.

Nota: Se especifica que los enunciados que corresponden a la categoria de paz son el 1, 4,

_ O

7,10y el 13. Para el concepto de violencias corresponde los del 2, 5, 8, 11y el 14. Y, Finalmente,

para la nocién de memoria historica son el 3, 6, 9, 12 y el 15, respectivamente.



Escenarios de analisis

Respetado (a) docente, en los siguientes apartes de la presente seccidn usted encontrara
especificados cada uno de los escenarios de formacion propuestos en la unidad didactica (el de
violencias y memoria histdrica, junto con el de paz) . En los que podra encontrar un sucinto
resumen con sus respectivas palabras clave. Una descripcion del proposito que persigue el
escenario formativo en cuestién -entendido en el objetivo y la competencia propuesta-, El
denominado plan de trabajo, en el que se le especifica la estructuracion de las clases -como reflejo
a las actividades contenidas en la guia de los estudiantes-, y las suerte de indicaciones de cada una
de las clases, en cuanto a qué debe hacer y como hacerlo; unas rubricas de evaluacion que se
emplean en los contextos evaluativos de los escenarios y los recursos utilizados al interior del aula,
y para su consulta.

De igual forma, se le recomienda revisar el plan de trabajo de cada una de las clases
proyectadas por escenario, previo al desarrollo de las mismas, durante el desarrollo y después;
dado que alli se contienen instrucciones, y recomendaciones de lectura que deben adelantarse antes
del desarrollo de las sesiones propuestas, esto con el fin de que usted no llegue desorientado a las
sesiones y se presenten dificultades en la implementacion de la unidad y sus secciones.

Finalmente, recuerde que las recomendaciones o indicaciones plasmadas a lo largo de la
presente unidad, son requisito de la elaboracion y secuenciacion de la referida guia. Por lo que se
aclara que, lejos esta en esta guia para docentes, constituirse como el principio rector que le
demanda a usted, como debe desarrollar su practica pedagogica. Por lo que se espera que las
orientaciones aqui contenidas, no sean objeto de ofensa o afrenta a su carrera, ya que solo cumplen

un rigor de exigencia de la modalidad de grado a la que se inscribe este trabajo.



Escenario I. Violencias y memoria historica

Resumen:

En este escenario se encuentra disefiado material didactico para la ensefianza y el
aprendizaje de las Violencia y la Memoria Historica en la escuela. Aqui se trabajan diferentes
elementos que se conjugan para conformar un contexto aborda la concepcion semantica de las dos
nociones mencionadas antes, a la luz de lo propuesto por autores como Johan Galtung y el Centro
Nacional de Memoria Historica (CNMH), hasta el estudio del contexto historico colombiano
reciente (1984 — 2022). De esta manera, se busca que el estudiante encuentre en las Violencias y
la Memoria Historica, una atmosfera que le posibilite una mejor comprension de la realidad
nacional, al relacionar su importancia —el de la Memoria Historica- en la reivindicacion de las
diversas narrativas colombianas surgidas en el fragor del Conflicto Armado, y la incidencia -

también de las Violencias- en la construccion del relato histérico patrio.

Palabras Clave: Violencia Cultural, Violencia Estructural, Violencia Fisica, Memoria

Individual, Memoria Historica.

Proposito:

En la siguiente tabla se le presentan los diferentes referentes en términos de competencia
y objetivo que se pretenden llevar a cabo en este escenario formativo mediante el desarrollo de
sus diferentes clases, dindmicas y actividades.

Por otro lado, se aclara que los mencionados objetivo y competencia del escenario de
violencias y memoria histdrica, se elaboraron teniendo como indicacion a los referentes
generales de la unidad didéctica.

Tabla 5. Referentes para el Escenario |. Violencias y memoria histdrica.

Referentes para el Escenario I. Violencias y Memoria Histoérica

Competencia a Desarrollar Objetivo de Aprendizaje

Poblacion Objeto (para el estudiante) (para el docente)

La poblacion a la | Analiza de forma criticay através de un | Facilitar el proceso formativo que propicie en el
que se dirige la | ejercicio de memoria historica, algunos | estudiante el andlisis critico a través de la
planeacion de la | acontecimientos de la historia nacional | memoria histérica, de algunos acontecimientos
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Plan de Trabajo:

Estructura de clases:

En la siguiente tabla se encuentra esquematizado el desarrollo de cada una de las clases del

escenario de formacion que corresponde con violencias y memoria historica. Tenga en cuenta que

esta estructura le referencia las actividades y momentos que se adelantan en la guia de los

estudiantes. Seguida a esta, podra encontrar la descripcién de las indicaciones o el plan de trabajo

que tendra que seguir para la implementacién del escenario.

Tabla 6. Estructura de clases Escenario I. Violencias y memoria historica

Momentos del escenario de
violencias y memoria historica.

Clases del escenario de
violencias y memoria histérica
(guia docente)

Actividades del escenario de

violencias y memoria histdrica (guia

estudiante)

Aproximacion

Clase 1

1.

Una reflexion musical alrededor de
las violencias: La Sentada.
Aviso importante.

Contextualizacion

Clase 1y clase 2

¢Por qué hablamos de violencias y
no de violencia?*

La memoria historica:  Una
alternativa a la manifestacion y
reproduccion de las violencias.
Colombia y el mundo: treinta y
ocho afios entre el horror de la
guerra y los asomos de la
esperanza.

Evaluacién Formativa

Clase 3y clase 4

Las masacres: Una expresion
histérica de nuestras violencias.
Socialicemos.

Acompafiamiento

Clase 4

=

Conversemos: De las violencias y
la memoria histérica. Una clave
para comprender nuestra historia.
Repasemos un poco.

Evaluacién Sumativa

Clase 5

¢ Cuénto aprendimos?

Actividad Autbnoma

En casa

o o o (N

Identifiquemos las violencias.
Lecturas de la memoria.
Revisemos nuestra historia.
Mi primer podcast.

Nota: se especifica que la actividad sefialada con el asterisco (*) corresponde dentro del
desarrollo secuencial a la clase 1 del escenario. Pero que, dada su intencion enmarcada en el
momento de contextualizacidn, es incluida dentro la especificacion de este momento que
desarrolla la anterior tabla de la estructura de clases.




Clase 1 APROXIMACION: 100 minutos

1. Para el desarrollo de la dindmica introductoria -denominada en la guia de estudiantes como
una reflexion musical alrededor de las violencias: La sentada-, que permitira aproximar a los

estudiantes al estudio del escenario, usted deberd, a modo de sugerencia:

e Buscar la cancion llamada La Sentada de la artista manizalefia Isabel Ramirez Ocampo -
apodada La Muchacha- en YouTube (0o acceda a ella mediante esta direccion web:
https://www.youtube.com/watch?v=IUEEzJI1IDZM&ab_channel=WINTER%3BSUB  que

también estd ubicada en la seccion de recursos del presente escenario).

e Unavez haya buscado la cancion, coléquela y permitales a sus estudiantes oirla, procesarla,
entenderla, y si es posible, repitala una vez mas.

e Proyecte las preguntas que enrutaran el estudio de la cancidn -que estan preparadas en el
PowerPoint y en la guia de los estudiantes- y con ellas, establezca los estudiantes que
participaran en la resolucion de la dindmica -puede ser por su eleccion o iniciativa propia
de ellos-.

e Procure -como recomendacion- que las respuestas proporcionadas, NO se repitan o
reproduzcan en igual consideracion, invitelos a pensar mas, o incluso indagar sobre las
cuestiones y nociones que los llevan a pensar de esa manera,

NOTA: La cantidad de estudiantes participes de la dindmica propuesta, estd sujeta a su

consideracién y al transcurrir del escenario formativo. Recuerde que, para este momento, se

plantea una duracién de 30 minutos.

2. Para este segundo momento se busca que usted mencione que para el desarrollo del escenario
I. de violencias y memoria histérica se proyecta una Pregunta Orientadora global -Aviso
importante-, la cual se busca ir respondiendo a lo largo de las clases y las actividades que este
escenario posee. Por ello tenga muy en cuenta el aclarar y explicar que todos los quehaceres y
trabajos emprendidos deben estar planteados en clave de responder esa pregunta global, pues
la actividad final con la que se evaluara todo el escenario, y que ellos pueden revisar en sus
guias de trabajo, atiende a este fin. Ante esto:

e Proyecte la pregunta orientadora que fue preparada en el PowerPoint entregado a usted.

e Solicitele a algun estudiante -ya sea por iniciativa propia de este, o por su eleccién- que lea
en voz alta la mencionada interrogante, y, después, que exprese qué puede pensar sobre


https://www.youtube.com/watch?v=lUEEzJI1DZM&ab_channel=WINTER%3BSUB

ella -no importa que no sepa responder-. Lo importante de la dindmica es que ellos logren
identificar los elementos o tematicas centrales de la pregunta. Por ello invitelos a que
reconozcan cuales son los temas que se sugieren en la interrogante orientadora y, si no son
capaces, ayUdelos usted a encontrar estos elementos.

Una vez identificados estos elementos, como las violencias, puede empezar con el tercer

momento de la clase 1.

NOTA: Para este momento se proyecta una duracion de aproximadamente 15 minutos.

3. Una vez surtidos los efectos introductorios al escenario de formacién 1., con el que se busco

que los estudiantes pudiesen identificar el tema de las violencias a través de los diferentes usos

de frases y expresiones que se plasmaron en la cancion de La Sentada, asi como hecha la

salvedad de la importancia de tener presente la pregunta orientadora que guia el estudio del

escenario, se propone llevar a cabo un acercamiento conceptual alrededor de la nocién de

violencias -primera categoria del escenario-, que para usted se denomina como

conceptualizacion de violencias y para los estudiantes en su guia se llama ¢ Por qué hablamos

de violencias y no de violencia?, en este sentido se propone que:

Inicie el momento preguntandole a los educandos sobre la intencion de la pregunta con la
que se titula este momento -en la guia de los estudiantes-, es decir, el por qué podria
entenderse e inclusive hablar de la violencia, de forma plural y diversa, y no, simplemente,
estudiarla desde el cariz singular. Invite a que ellos puedan responderla haciendo
conexiones con la cancion anterior. Con ello recoja unas 2 o 3 impresiones al respecto.

A continuacion, proyecte la infografia Tipos de Violencias de la plataforma Mediatica.fm,
que sera preparada en el PowerPoint. Con esta, establezca los diversos tipos de violencia
que existen -la Cultural, Estructural y Fisica o directa-.

Luego, proyecte el cuadro comparativo de las violencias -también contenido en el
PowerPoint- y con este explique los diferentes tipos -cuadro que posee una definicién
pequefia, un tipo de manifestacion y unos ejemplos de cada una-. Recuerde que puede
poner a los estudiantes a que lean la definicion proyectada y con ella intenten explicar qué
significa.

Concluida la etapa de explicacién, pidales a sus estudiantes desarrollar la actividad

planteada en las guias a partir de la informacion proporcionada alli.



NOTA: La duracion del ejercicio se proyecta en los restantes 50 minutos de la clase. Tenga en

cuenta que para liderar la explicacion propuesta usted se puede acercar a la informacion

proporcionada a los estudiantes en sus guias -en lo referente al concepto de violencias-. Por otro

lado, recuerde a sus estudiantes hacer las actividades autonomas elaboradas para la casa.

Clase 2 CONTEXTUALIZACION: 100 minutos

1. Paracontinuar con el desarrollo del escenario formativo se propone que en un primer momento

de la clase 2, se lleve a cabo la correspondiente realimentacion de la actividad autonoma -

que para estudiantes es denominada como La memoria histérica: Alternativa a la

manifestacion y reproduccion de las violencias-, donde se espera que usted lleve a cabo lo

siguiente:

En primer lugar, traiga a colacion el desarrollo del cuadro de identificacion de los tipos de
violencias que los estudiantes desarrollaron en sus casas, mediante la actividad de
identifiquemos las violencias, para ello proyecte el cuadro resuelto -que posee las mismas
iméagenes proporcionadas a ellos- y pregunte si todos los estudiantes lo solucionaron igual
0 no, es decir, si ubicaron cada ilustracion como se encuentra en el cuadro proyectado. Con
ello, pregunte al azar también, por qué determinada imagen del esquema puede
corresponder con el tipo de violencia cultural, estructural y fisica o directa. Busque con
estas preguntas que los estudiantes justifiquen la ubicacién de las ilustraciones al interior
de cada columna. Si lo considera necesario, pregunte qué dudas tienen y disipelas con la
rememoracién de lo que significa o comporta cada una. Recuerde que puede retomar el
cuadro comparativo anterior -utilizado en la clase anterior- y con base en este demuestre el
porqué de la ubicacion de cada ilustracion.

Una vez se realimente esta actividad, y se tenga claridad sobre los tipos de violencias, inicie
con el proceso de revision de la segunda categoria del escenario -la memoria historica- a
la que los estudiantes se acercaron mediante la lectura y la realizacion de un cuadro
comparativo del texto: Los tejidos de la memoria, memoria colectiva y memoria histérica
del Centro Nacional de Memoria Histdrica (en adelante CNMH), contenido en el segundo
punto de la actividad autonoma llamada Lecturas de la memoria, que para usted sigue
siendo parte del momento de realimentacion de la actividad autdbnoma; para ello
entonces, lleve a cabo lo siguiente, pregunte si fue claro el texto o no, si pudo haber

dificultades a la hora de su acercamiento.



e Después, proyecte el cuadro comparativo -al menos el esquema propuesto- y al azar o por
iniciativa estudiantil pregunte qué definieron ellos por cada tipo de memoria. Recuerde no
preguntarle al mismo estudiante, dinamice la clase. En el mismo sentido, hagalo con las
formas 0 maneras que estas memorias utilizan para expresarse, es decir, pregunteles a
varios de sus estudiantes cOmo se expresan cada una, y con ello, realice explicaciones de
cada término en el camino -no deje las categorias sueltas, sin por lo menos ser aclaradas
por usted-. Considere la posibilidad de pedirle a sus estudiantes que corrijan la informacion
contenida en sus esquemas.

e Finalmente, aborde la pregunta asignada en la guia, que buscaba indagar por el papel que
juegan los factores del espacio y el tiempo, en la configuracion y construccion de las
distintas memorias, si sus estudiantes no lograron identificar la informacion, expliqueles
usted la importancia de estos factores en el mencionado desarrollo.

NOTA: Tenga en cuenta que, para poder llevar a cabo este direccionamiento sobre la categoria

de memoria historica, usted puede acercarse a la lectura del texto referido del CNMH en la

guia del estudiante, asi como también, puede hacer una lectura previa de una pagina web que

encontrara al hacer clic en el siguiente link https://encolombia.com/educacion-

cultura/educacion/educacion-revistas/memoria-individual-colectiva-e-historica/, que esta

referida en la seccion de recursos. La cual le permite conocer, de igual forma, los conceptos
de memoria personal, colectiva e histérica. Se menciona esto, ya que se espera que, con el
desarrollo mencionado antes, es decir, las indicaciones proporcionadas, usted pueda establecer
una relacion entre las dos categorias -la de memoria historica y violencias- y asi atender a la
alternativa con la que se titula el momento para los estudiantes en sus guias de estudio. Por
altimo, recuerde que la duracidn de la realimentacién de la actividad autonoma se contempla
que sea en 50 minutos.

Después de surtida la realimentacion para las dos (2) actividades autbnomas, se propone que
para este segundo momento de la clase 2 se lleve a cabo un reconocimiento del contexto
historico nacional y mundial reciente entre 1984 y 2022, denominado para los estudiantes
como Colombia y el mundo: treinta y ocho afios entre el horror de la guerray los asomos de
la esperanza, en el que plantea una tabla que contiene los principales hitos historicos
nacionales entre el marco temporal de 1984 — 2022 y otra con los acontecimientos

internacionales, donde el criterio de seleccion para cada uno de los acontecimientos alli


https://encolombia.com/educacion-cultura/educacion/educacion-revistas/memoria-individual-colectiva-e-historica/
https://encolombia.com/educacion-cultura/educacion/educacion-revistas/memoria-individual-colectiva-e-historica/

contenidos, fue el de las diversas manifestaciones de violencias (expresadas en el horror) y de

posibles intentos de construccidon de una nueva realidad histérica y narrativa (propia de la

esperanza). Por ello se propone que:

e En un primer momento, invite a los estudiantes a que desarrollen la lectura de la
introduccion preparada para las dos tablas de acontecimientos historicos nacionales e
internacionales -lectura que pueden adelantar de forma individual-. Después de ello,
proyecte a los estudiantes las preguntas elaboradas para abordar esta introduccion, y con
ellas inicie por preguntar -bien sea al azar o por iniciativa personal- por cada una de las
respuestas. Recuerde leer también la introduccion propuesta para que rescate otros
elementos que puedan quedar por fuera.

e Una vez se tenga claridad sobre lo que aborda las tablas de acontecimientos historicos
nacionales e internacionales, que se encuentra dentro de la guia de los estudiantes, realice
una contextualizacion historica general de lo ocurrido durante los treinta y ocho afios que
resume la linea de tiempo elaborada, es decir, lo que se propone es que usted pueda habilitar
un ambiente histérico que le permita, no solo rescatar algunos elementos mencionados en
la introduccidn de la tabla, sino, ademas reconocer ciertos momentos que han marcado la
vida historica nacional e internacional -sujetos a su consideracién-, que mediados por el
ejercicio de las violencias, han sido los hechos a través de los cuales nos hemos leido, y
sobre todo construido desde la memoria historica y la historia de nuestro pais y del mundo.

NOTA: Por lo anterior, tenga en cuenta que lo que se propone con este reconocimiento

histdrico, es el vincular al rastreo y sopeso contextual de la historia, a las categorias de

violencias y memoria historica previamente estudiadas. Recuerde que es muy importante que
los estudiantes puedan evidenciar el papel que juegan esas nociones conceptuales en el estudio

y revision critica de la historia reciente, porque lo que se busca que ellos tengan una mirada

distinta de nuestra historia, alejada de la intencion morbosa de exponer masacres, bombas y

asesinatos. Y es alli donde la rememoracion de la pregunta orientadora del escenario es

fundamental. Por ultimo, no olvide que la duracion proyectada para este momento de
reconocimiento historico, se contempla para los 50 minutos restantes de la clase. Por otro lado,

recuerde a todos sus estudiantes, desarrollar la actividad auténoma.



Clase 3 EVALUACION FORMATIVA: 100 minutos

1. Para el desarrollo de la actividad en grupos, propia del primer escenario de Evaluacién

Formativa, denominada en la guia de estudiantes como Las masacres: Una expresion

historica de nuestras violencias, se busca que los estudiantes realicen una actividad en grupos

de mé&ximo 5 estudiantes, que les permita revisar un hito nacional a la luz de las categorias de

violencias y memoria historica. Para este cometido se proyecto que, en grupos de 5 educandos,

los estudiantes seleccionaran y consultaran al menos dos de las cerca de veintiséis masacres

ocurridas en el pais y que son descritas en la tabla. Ante esto, se propone que usted:

Al iniciar la clase pregunte a sus estudiantes cuales son los grupos conformados, y con ello,
establezca cuales fueron las dos masacres consultadas por grupo. Haga una lista, asi sea en
el tablero.

Después, determine si existe la posibilidad de que se repitan las consultas entre los grupos,
de ser asi, indique a los grupos de estudiantes qué masacre analizardn y por qué,
evidenciando que el proposito del ejercicio NO busca que se repitan, por ello cada grupo
conformado tendra una masacre distinta al de los demas.

Luego, vy si lo prefiere, lea y explique las indicaciones que se les proporcioné a los
estudiantes en sus guias, referentes a los pasos que deben seguir, asi como el producto que

tendran que desarrollar, y con esto, indique que pueden comenzar.

NOTA: Tenga en cuenta que la duracién de este primer momento de la clase, se determina que

sea de 40 minutos.

2. Desarrollado el primer momento de la clase en donde los estudiantes trabajaron en grupo, se

propone que para la segunda parte de la sesion se lleve a cabo la socializacion de la actividad

en grupo, llamada socialicemos en la guia estudiantil, en este apartado se proyecta que:

Explique el interés que se persigue en este momento, el cual es el de socializar la actividad
desarrollada en la primera mitad de la clase, para lo cual, todos los estudiantes en sus
grupos, tendran que contar y describir lo ocurrido en cada una de las diferentes masacres,
a partir de lo que graficaron en sus pliegos de papel Kraft.

Después, comente que cada grupo tendrd una duracion de entre 10 y 15 minutos, para
explicar lo sucedido en la respectiva masacre, haciendo énfasis en los diferentes elementos
que integraron la consulta -en primera medida-, ademas de visibilizar los conceptos de

memoria histdrica y violencias previamente estudiados -como finalidad central-. Ante esto,



tenga en cuenta que la cantidad de minutos sugeridos en este momento, son apenas una
proposicion, ya que se desconoce la cantidad de estudiantes que componen el salén y, de
este, el nimero de grupos organizados para la actividad, donde no es lo mismo contar con
6 0 7 grupos que con 9, por ejemplo.

e De igual forma, para continuar, comente que el orden de participacion se establecera,
tomando como referencia el orden cronoldgico que proporciona las mismas masacres, por
lo que se recomienda que el listado hecho en el tablero, sea quien marque la ruta de
intervencion.

e Explique también, que la exposicion grupal, de cada una de las masacres, debe ser
finalizada en la clase 3, por lo que los grupos organizados deberan tener un correcto manejo
del tiempo para no restarle intervencién o participacion a los demas.

e Una vez se tiene clara las pautas, de inicio a la socializacién de los distintos grupos,
permitales hacer su respectiva intervencion, en la que tienen que participar todos los
integrantes del grupo.

NOTA: La duracion que se establece para este momento es de 60 minutos. De igual forma,

se le anexa un video aclaratorio (al que puede acceder cliqueando la siguiente direccion web:

https://www.youtube.com/watch?v=7Fng2Y Ab1n0&ab_channel=soynellygarita), sobre las

partes integrantes de un conversatorio y sus principales elementos, ya que en la siguiente clase
se propone el desarrollo de uno, donde usted serd quien lo modere (la referencia del
mencionado video se encuentra en la seccion de recursos del presente escenario), e inste a
hacer lo propio en sus estudiantes, que en la actividad autonoma elaborada, se les explican los
pasos previos que deben construir, para llegar preparados a la sesion de la clase 4.

Clase 4 EVALUACION FORMATIVA Y ACOMPANAMIENTO: 100 minutos

En esta primera mitad de la clase 4, se propone que se desarrolle un conversatorio, que en la
guia de los estudiantes se denominé como conversemos: De las violencias y la memoria
historica. Una clave para comprender nuestra historia., donde se pretende que los estudiantes
conversen, alrededor de dos (2) preguntas que usted podra proyectar, sobre la importancia que
juegay el papel que representa la memoria histéricay las violencias en, no solo el acercamiento
y revision historica de este tipo de hechos atroces -como son las masacres-, sino en el

entendimiento de nuestra historia nacional reciente, donde el patron de violencias ocupa un


https://www.youtube.com/watch?v=7Fnq2YAb1n0&ab_channel=soynellygarita

importantisimo renglén, denotando su reproduccion y repeticion, la cual pudieron notar ellos

en la aproximacion a las tablas. Por ello se propone que usted:

e Inicie especificando que la actividad gira en torno a un conversatorio -para lo cual se le
dejo un link en la seccion de recursos-. Una vez se surtan estas claridades, solicite que se
organicen en los grupos donde previamente ellos elaboraron la actividad de la clase
anterior.

e Luego proyecte las dos (2) preguntas que se construyeron para este espacio de
conversacion, y establezca la participacion de los estudiantes en funcion de la
representatividad que ellos comportan de cada una de las masacres expuestas, es decir, se
busca que los educandos puedan -y deban- responder esos dos cuestionamientos, a la luz
de los contextos -masacres- que ellos previamente les socializaron a sus demas
compafieros. Donde la resolucion y respuesta ofrecida, atienda a los argumentos
construidos desde el estudio contextual de las masacres, y no una simple exposicion de
imaginarios o ideas creibles.

e Por ello, continue con el desarrollo de la actividad, y garantice -lo mas que se pueda- que
los diversos integrantes de los grupos participen de la conversacion. O al menos, que la
charla guiada por las preguntas, no la lleve siempre el mismo estudiante. En el camino,
como este es el primer espacio de valoracién, sopese las intervenciones de los estudiantes,
a la habida cuenta que le proporciona la rubrica de valoracion para la evaluacion formativa,
que se encuentra en la seccion del mismo nombre del presente escenario. Y con ella,
ademas de identificar los aprendizajes recopilados por sus estudiantes, también reconozca
las falencias, vacios o dudas que usted observo en el ejercicio, para luego tratarlas mas
adelante.

e Finalmente, una vez terminada la socializacion de todos los grupos, intente recoger los
principales elementos en términos del papel que juega las violencias y la memoria historica
en la revision de cada una de las masacres -como expresion de nuestra historia reciente-, y
ofrezca, a modo de cierre, un pequefio espacio de construccion colectiva de conclusiones.

NOTA: La duracion de este primer momento se planea que sea en 60 minutos.
2. En este segundo momento de la clase 4, se proyecta que usted realice un acompafamiento,

denominado en la guia de los estudiantes como Repacemos un poco, en el que pueda dar



solucion a las dudas e interrogantes que usted pudo identificar en sus estudiantes en la actividad

anterior. Por ello se estructura que:

e Rescate los principales elementos que usted pudo identificar, con la valoracion formativa
que pudo ejecutar a través del empleo de la rabrica de valoracion. Una vez que reconozca
los desempefios globales del grupo pregunte qué elementos del escenario -0 tematicas- no
han podido quedar claros o faltos de profundidad. Si lo prefiere, enlistelos en el tablero y
con ellos acomparie el proceso de revision de las tematicas.

e Teniendo esas claridades, inicie el proceso de acompafiamiento a partir de los diferentes
insumos y actividades desarrollados a lo largo de las clases de aproximacion y
contextualizacién. Recuerde que puede apoyarse de la informacién contenida en la guia del
estudiante y en las mismas actividades que los estudiantes han venido construyendo a lo
largo del escenario.

e Explique de nuevo los conceptos, pero no imprima la misma profundidad otorgada antes,
incluso invite a los mismos comparfieros de quienes presentan dificultades, para que
acompafien el refuerzo con sus participaciones. En ocasiones es bastante enriquecedor.

e Después modele una actividad parecida a la desarrollada por los estudiantes en la actividad
de las masacres, para ello escoja uno (1) de los acontecimientos histéricos de la historia
reciente de nuestro pais -contenidos en una tabla en la guia de los estudiantes- y apliquele
las mismas preguntas de consulta y vaya mostrando usted, a la par de la explicacion del
hecho escogido, las conexiones y entretejidos que hay con las categorias de violencias y
memoria historica. De ser posible invite a los estudiantes a “ayudarlo” a reconocer las
violencias plasmadas en el hito histérico, o incluso intercambiar percepciones para hallar
el papel que juega la memoria historica en el estudio critico de la historia. Por ello se
recomienda adelantar previo a la clase, la consulta del hecho seleccionado para poder

liderar el acompafiamiento.

NOTA: Se aclara que, dado que no se conoce el resultado que arroje el desarrollo del conversatorio
propuesto a la luz de las preguntas de: (1. teniendo como referencia los diversos criterios y
caracteristicas que posee la memoria histérica, explique ¢Por qué cree que es importante,
necesario y urgente estudiar el recorrido histérico nacional reciente, desde la dptica que entrega
y posibilita la memoria historica en su ejercicio? Y 2. ;Qué elementos se tienen que considerar -

0 tener en cuenta- a la hora de estudiar la historia nacional reciente, para desandar los caminos



de la guerra y las violencias, evitar la repeticion de actos tan atroces como los estudiados en las

masacres, y reconstruir una nueva narrativa historica que tome como principio los objetivos que

se trazan desde el desarrollo de la memoria histdrica en el pais?), cuando se elaboré la presente

unidad didactica, no fue posible formular el direccionamiento -en términos de secuenciacion

didactica-, para que el docente lidere el proceso de acompafiamiento. Por esto se le recomienda

apoyarse en los insumos y actividades adelantados hasta el momento. De otro lado, se explicita

que la duracion del acompafiamiento propuesto sea en los restantes 40 minutos de la sesion.

Clase 5 EVALUACION SUMATIVA: 100 minutos

1. Para el desarrollo de la actividad evaluativa final correspondiente a la Evaluacion Sumativa,

-en guia de estudiantes denominada como ¢ Cuanto aprendimos?, se propone que:

Inicie la clase preguntando si todos los grupos desarrollaron la actividad autonoma que
corresponderia con la elaboracion de un episodio de podcast, denominada como Mi primer
podcast, con el cual se dara cierre y se evaluard en el desarrollo de la clase. Una vez
establezca la informacion, pregunte que tan facil o dificil fue su elaboracion, cuestiénelos
en la experticia poseida para el manejo de aplicaciones de audio y edicion.

Después de ello, establezca la dindmica de la clase, la cual puede ser de forma consensuada,
es decir, propongales a sus estudiantes cual de las dos formas siguientes de presentar el
podcast prefieren, una, de forma privada en la que seran llamados -por orden de lista, o al
azar, depende de su eleccién- uno a uno los grupos, para acercarse donde usted, y dejarle
oir el podcast completo -se le recomienda llevar audifonos-. Donde usted, mientras oye el
audio del podcast, les muestra la rabrica de evaluacidn con la que valorara la elaboracién
de la actividad. La misma se encontrara en la seccion del mismo nombre, es decir, rdbrica
de evaluacion del presente escenario de valoracion sumativa.

O, por otro lado, una segunda opcion, en donde el método de seleccién sera el mismo, al
azar o por su eleccién, donde el podcast lo oirdn todos los estudiantes del salon, pero todos
-previo a la escucha del podcast- conoceran de antemano la rubrica con la cual se evaluara
el ejercicio final. Una vez definida la metodologia de clase, de forma consensuada entre
usted y sus estudiantes lleve a cabo el ejercicio.

Por favor, tenga en cuenta los requisitos e indicaciones dadas a ellos para la realizacion de

la actividad autonoma, es decir, se le recomienda leerlos previamente, en especial, la



duracion e intervencion de los cuatro (4) estudiantes del grupo, a la hora de evaluar el
episodio. Recuerde también, que, dado que la actividad comporta competencias
comunicativas propias del area de humanidades y lengua castellana, se recomienda que el
ejercicio pueda ser apoyado y evaluado desde las dos areas académicas, esto es, desde las
Ciencias Sociales y, desde el area de Humanidades. Finalmente, mientras desarrolla esto,
soliciteles a los estudiantes permanecer en silencio, para que asi no entorpezcan la escucha
de los podcasts.
NOTA: Se aclara que la duracion de la actividad evaluativa serd de los 100 minutos completos.
Pero, dado que la extension de los episodios es considerable, y que muy posiblemente, la cantidad
de grupos también excede los tiempos de la clase, la actividad evaluativa tendra que extenderse al
menos una (1) clase méas. Recuerde que, en el desarrollo de la presente unidad no fue posible
conocer el numero de estudiantes que componen los grados de implementacién, por lo que los
autores realizaron una aproximacion de cerca de 45 estudiantes por cada clase. De ahi que se hagan
estas especificaciones.



Rubricas de evaluacion:

Tabla 7. Rubrica de valoracion evaluacion formativa. Escenario 1. violencias y memoria histérica.

VALORACION

DESCRIPTORES
DEL )
DESEMPERO

APRENDIZAJE
ESPERADO

Analiza de forma
critica y a través de un
gjercicio de memoria
historica, algunos
acontecimientos de la

historia nacional
reciente (1984 — 2022)
para intentar
reconfigurar la

narrativa histérica del
pais, con base en las
recomendaciones del
informe final de Ila
Comisién  para el
Esclarecimiento de la
Verdad.

APRENDIZAJE EN

PROCESO

Identifica algunos
acontecimientos de la
historia nacional

reciente, pero no logra
analizarlos de forma
critica con la categoria
de memoria historica,
por lo que no puede
sopesar la trascendencia
que ha significado el

NO ALCANZO EL APRENDIZAJE:
AMERITA ACOMPANAMIENTO

Se le dificulta identificar y, por ende,
analizar determinados acontecimientos
de la historia nacional reciente, con la
categoria de memoria histdrica, para
lograr una identificacion de la
trascendencia que ha significado el
conflicto armado interno, en la
configuracion de la narrativa historica
nacional, segun lo dispone la Comision
de la Verdad, en su informe final.

conflicto armado
interno, en la
configuracion de la
narrativa historica
nacional, segin lo

dispone la Comision de

la Verdad,
informe final.

en su

Tabla 8. Rubrica de valoracion evaluacion sumativa. Escenario I. violencias y memoria historica.

NIVELES DE DESEMPENO

VALORACION 5 4 3 2 1
El episodio del podcast | EI episodio del | Se atiende a | Es posible identificar | No
refleja dominio | podcast cada uno de | claridad en algunos | presento
conceptual y claridad, | evidencia los elementos | elementos e | ylo no
no solo en el desarrollo | coherencia entre | y exigencias | indicaciones dadas en | realizd la
de cada una de las | cada uno de los | en la| el desarrollo del | actividad
ideas, sino también en | componentes e | elaboracion episodio del podcast, | propuesta.
los componentes e | indicaciones del episodio | sin  embargo, al
indicaciones mismas | exigidas, sin | del podcast, | revisar la estructura
del recurso. Prueba de | embargo, las | no obstante, | del audio, éste carece
ello, se reconoce la | conclusiones -y el | en el | de coherencia,

DESCRIPTORES | manera en la que logra | mismo cierre del | desarrollo cohesion

DE LA establecer relaciones | podcast- pudieron | mismo del | profundidad.

VALORACION entre las conclusiones | ser expuestas de | audio, se | Demostrando,
que se plantean a lo | forma mas | observan ideas | ademas, poca
largo de la | decisiva y clara, | fragmentadas, | intervencion de los
conversacion, con la | aprovechando la | inconclusas y | integrantes del grupo,
pregunta orientadora | valiosa faltas de | como también, poca
propuesta, y el | informacion que se | profundidad atencion al
desarrollo de las | logré construir y | en su | requerimiento del
actividades y | plasmar en el | presentacién. | tiempo exigido.
momentos del | desarrollo del
escenario  formativo | audio.
trabajado.




Rubrica de evaluacion construida a partir de la elaborada Castafieda, O. (2021). RUBRICA DE
EVALUACION PARA PRODUCCION TEXTUAL.
https://drive.google.com/file/d/1bXIENCOfiD1klIcxuNdPNc-0dQ5CudADP/view?usp=sharing

Recursos:

- Clase 1 (Punto 1):

e Video; La Sentada:
https://www.youtube.com/watch?v=IUEEzJI1DZM&ab_channel=WINTER%3BSUB

- Clase 2 (Punto 1)

e Direccion web: Memoria Individual, Colectiva e Histoérica;

https://encolombia.com/educacion-cultura/educacion/educacion-revistas/memoria-individual-

colectiva-e-historica/
- Clase 3 (Punto 2)

e Video; Conversatorio (Recomendaciones);

https://www.youtube.com/watch?v=7Fng2Y Ab1n0&ab channel=soynellygarita



https://drive.google.com/file/d/1bXlENC9fiD1kIcxuNdPNc-0dQ5CudADP/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=lUEEzJI1DZM&ab_channel=WINTER%3BSUB
https://encolombia.com/educacion-cultura/educacion/educacion-revistas/memoria-individual-colectiva-e-historica/
https://encolombia.com/educacion-cultura/educacion/educacion-revistas/memoria-individual-colectiva-e-historica/
https://www.youtube.com/watch?v=7Fnq2YAb1n0&ab_channel=soynellygarita

Escenario Il. Paz

Resumen:

En este escenario se encuentra disefiado material didactico para la ensefianza y el
aprendizaje de la Paz en la escuela. Aqui se trabajan diferentes elementos que se conjugan para
conformar el escenario de Paz, es decir, se aborda desde la concepcidn semantica de la Paz, a la
luz de lo propuesto por autores como Johan Galtung, hasta el estudio del Acuerdo de Paz
colombiano. De esta manera, se busca que el estudiante encuentre en la Paz, un espacio que
posibilite una mejor comprension de la realidad nacional, al relacionar su importancia en la

solucién y mediacion de diversos conflictos sociales.
Palabras Clave: Paz, Acuerdo de Paz, Procesos de Paz.
Proposito:

En la siguiente tabla se le presentan los diferentes referentes en términos de competencia
y objetivo, que se pretenden llevar a cabo en este escenario formativo, mediante el desarrollo de
sus diferentes clases, dindmicas y actividades.

Por otro lado, se aclara que los mencionados objetivo y competencia del escenario de
violencias y memoria historica, se elaboraron teniendo como indicacion a los referentes generales
de la unidad didactica.

Tabla 9. Referentes para el Escenario Il. Paz

Referentes para el Escenario 1. Paz

Poblacién Objeto Competencia a Desarrollar Objetivo de Aprendizaje
(para el estudiante) (para el docente)

La poblacion a la que | Interpreta la importancia de la Paz, como | Proporcionar el escenario formativo
se dirige la planeacion | componente edificador de las Relaciones | favorable para que el estudiante interprete
de la presente unidad | Humanas, para la construccion de escenarios | la importancia de la Paz en la
didactica, se referencia | democréaticos, participativos e incluyentes; | construccidon de escenarios y ambientes
en el nivel académico | conforme lo dispone la Constitucion Politica | democraticos, participativos e incluyentes
de grado 9°. de Colombia. en la sociedad colombiana; conforme lo
dispone la Constitucién Politica de
Colombia.




Plan de Trabajo:

Estructura de clases:

En la siguiente tabla se encuentra esquematizado el desarrollo de cada una de las clases del
escenario de formacion que corresponde con paz. Tenga en cuenta que esta estructura le referencia
las actividades y momentos que se adelantan en la guia de los estudiantes. Seguida a esta, podra

encontrar la descripcion de las indicaciones o el plan de trabajo que tendra que seguir para la

implementacion del escenario.

Tabla 10. Estructura de clases Escenario Il. Paz

Momentos del
escenario de paz.

Aproximacion Clase 1
Contextualizacion Clase 2
Evaluacion
Formativa Clase 3
Acompafiamiento
Evaluacion Sumativa Clase 4
Actividad Autbnoma En casa

Clase 1 APROXIMACION: 100 minutos

1. Para el desarrollo de la dinAmica introductoria -denominada en la guia de estudiantes como
Veo, Pienso e Imagino- que permitirad aproximar a los estudiantes al estudio del escenario,
usted debera, a modo de sugerencia:

e Proyectar las imagenes de Pawel Kuckynski, preparadas en un PowerPoint, y establezca -

por iniciativa estudiantil o, por su eleccion- los estudiantes que participaran en la dinamica

propuesta.

e Soliciteles a los estudiantes participes, que elijan una (1) de las iméagenes proyectadas, y

que, con base en esta, respondan verbalmente las preguntas propuestas -en sus unidades

Clases del escenario de
paz (guia docente)

=N e

LA Ll DA

Actividades del escenario de paz (guia
estudiante)
Veo, Pienso e Imagino.
Reflexionemos.
Colombia y la paz: 1953 — 2016.
Dialoguemos sobre la paz: Acuerdos de la
Habana (2016).
¢ Qué entendemos por paz?
La paz en contexto.

¢Cuanto hemos aprendido?

Repasemos un poco.

¢Cuanto aprendimos?

¢Y qué se firmo en la Habana en 2016?
Importancia de los Acuerdos de Paz.

didacticas- para el momento de la dinamica Veo, Pienso e Imagino.



e Procure -en forma de recomendacion- que las respuestas proporcionadas por los
estudiantes No se repitan o reproduzcan en igual consideracion, invitelos a pensar mas, o

incluso indagar, sobre las cuestiones y nociones que los llevan a pensar de alguna manera.

NOTA: Se aclara que la cantidad de estudiantes participes, para la dinamica planteada, esta sujeta
a su consideracion y al transcurrir del escenario formativo. Recuerde que, para este momento, se
planea una duracion de 20 minutos.

2. Con la dindmica Pregunta Orientadora -en la guia de estudiantes Reflexionemos- se intenta
cuestionar a los estudiantes alrededor de una pregunta que guiara el estudio del escenario de
formacion. Se busca con esta, saber las impresiones, preconceptos e inclusive prenociones de
los estudiantes alrededor del concepto de la Paz, para esto:

e Proyecte la pregunta orientadora, y establezca, otra vez, de manera autbnoma o por su
eleccion, los estudiantes que participaran en la dindmica propuesta.

e Soliciteles a los estudiantes escogidos que intenten, lo mas que se pueda, responder a la
pregunta planteada y proyectada. Recuerde que la respuesta debe ser de caracter verbal.

e Procure -a modo de recomendacion- que los estudiantes participes en este momento, sean
distintos a los que participaron anteriormente, esto con el propdsito de, por un lado,
dinamizar el desarrollo de la clase, y, por el otro, conocer otras percepciones sobre el

escenario de paz.

NOTA: La cantidad de estudiantes participes, para la dindmica planteada, esta sujeta a su
consideracién y al transcurrir del escenario formativo. Recuerde que, para este momento, se planea
una duracion de 20 minutos.

3. Una vez surtidos los efectos introductorios con las dos (2) dinamicas anteriores, una mediante
la observacion de imagenes y la otra a través de una pregunta problematizadora u orientadora,
se busca en este tercer momento de la clase 1, Procesos de Paz en Colombia -Colombiay la
paz: 1953 — 2016 en la guia estudiantil-, que los estudiantes se acerquen a un recorrido histdrico
desarrollado por usted, en el que los acerque a los diversos procesos de paz llevados a cabo en
el pais, recogiendo la experiencia adquirida, asi como se haga una pequefa diferenciacion entre

los conceptos de Acuerdos de Paz y Procesos de Paz. Para ello entonces se propone que:



Pregunte -de manera escueta- si sus estudiantes conocen la cantidad de procesos de paz
que han ocurrido en el pais, con ocasién al conflicto armado interno. Recoja unas 2 o0 3
impresiones al respecto.

Proyecte enseguida el video Historia de los Procesos de Paz en Colombia. Problemas
colombianos

https://www.youtube.com/watch?v=J9uo6FTzr8M&ab_channel=CamilaOspina (fuente

dejada en la seccion de recursos del presente escenario) -hasta el minuto 5:00- y proyecte
las preguntas, pregunte:

= ;Con cuantos y cuales actores armados ha negociado el Estado colombiano?

= ;Qué gobiernos -o presidentes- pudo identificar o reconocer en el video?

= ;Cuantas y Cuales fases de negociacién descritas en el video fueron Procesos y

Acuerdos?

A partir de las respuestas, establezca la diferencia semantica entre Proceso y Acuerdo de
Paz. Para ello, ayldese de la informacidn proporcionada a sus estudiantes en la guia, y con
ella, elaboren -usted y sus estudiantes- el cuadro comparativo propuesto de actividad.
Tenga en cuenta que el mencionado esquema se le proporcionara en el power point para
que lo proyecte.
Proyecte el cuadro Procesos de Paz en Colombia 1953 — 2016 y con este realice un
recuento histérico sobre los Procesos y Acuerdos de Paz adelantados a lo largo de la
historia del pais en el periodo sefialado. Haga participes a sus estudiantes en el sopeso de

los Aciertos y Fracasos alcanzados en cada uno de los intentos desarrollados antes.

NOTA: Se planea una duracién de 60 minutos para este momento. Finalmente, recuérdeles a sus

estudiantes desarrollar la Actividad Autonoma con la cual iniciaran la siguiente sesion o clase.

Clase 2 CONTEXTUALIZACION: 100 minutos

1. Paradar inicio a la clase y al proceso de contextualizacidn, se propone realizar una dinamica

de realimentacion de la Actividad Autdnoma, denominada Dialoguemos sobre la Paz:

Acuerdos de la Habana (2016) en la guia de estudiantes. Por tanto:

Inicie la clase con la evocacién a los estudiantes de la actividad propuesta en la actividad
auténoma de estos, pregunteles qué tan claro, o no, fueron los videos y la pagina web

consultada.


https://www.youtube.com/watch?v=J9uo6FTzr8M&ab_channel=CamilaOspina

Proyecte las preguntas de los dos videos dejados como consulta, y al azar -o por iniciativa
estudiantil- solicite que respondan cada una de las interrogantes, Haga especial énfasis a
las repuestas otorgadas por los educandos para poder contemplar los procesos de
interpretacion.

Explique las diferencias claras entre el Acuerdo de Paz firmado en la Habana y los
anteriores, las cuales tienen que ver con la negociacion paritaria, igualitaria -NO
Sumision- entre las FARC y el Estado; junto con la inclusion de las Victimas en las

negociaciones de Paz -recuerde el punto asignado a estas dentro del Acuerdo suscrito-.

NOTA: Procure -a modo de sugerencia- que la exposicion verbal de cada pregunta, NO la realicen

los mismos estudiantes, ya que esta posibilidad permite, no solo democratizar el uso de la palabra,

sino también, conocer la forma de pensar de estos estudiantes, ademas de reconocer la manera de

cémo ellos recopilar la informacion. Por otro lado, se programa una duracién de 30 minutos para

la dindmica.

2.

Inmediatamente después de haber surtido la realimentacion de la actividad autonoma, se

propone que usted lidere la clase con una explicacion de la definicion y las caracteristicas de

cada tipo de paz existente (de la paz positiva, negativa y neutra), actividad que corresponde a

Conceptualizacion y tipologias de paz, que en la guia de estudiantes es ¢Qué entendemos

por paz?, ante ello, se propone que usted:

Proyecte el cuadro comparativo para la tipologia de Paz, donde se plantea la comparacion
de los 3 (tres) tipos de paz. Inicialmente acuda a preguntar a sus estudiantes, que se
imaginan ellos con las denominaciones de Positiva, Negativa y Neutra.

Una vez hecho lo anterior, inicie la resolucion del mismo a partir de, por un lado, las
definiciones pequefias otorgadas a los estudiantes en sus guias, en el apartado con el
nombre ¢ Qué entendemos por paz? -si lo considera oportuno, pidale a algiin educando que
dé lectura a la definicion-. Y por el otro lado, acuda a completar esta explicacion, con la
ayuda de una lectura proporcionada a usted referenciada en la seccion de recursos del
presente escenario, o si prefiere, acceda a ella mediante el acceso que le proporciona el
siguiente link:
https://www.researchgate.net/publication/349831212 Pensar la_Paz Lecturas_desde Jo

han Galtung para una Paz Neutra



https://www.researchgate.net/publication/349831212_Pensar_la_Paz_Lecturas_desde_Johan_Galtung_para_una_Paz_Neutra
https://www.researchgate.net/publication/349831212_Pensar_la_Paz_Lecturas_desde_Johan_Galtung_para_una_Paz_Neutra

Establezca con ellos las diferencias y comparaciones de los tipos de Paz en su componente
de significado, manifestacion social y acciones humanas individuales enmarcadas en su
expresion. Recuerde ir construyendo con ellos y explicando, a raiz de los insumos

otorgados, tanto a usted como a sus estudiantes.

NOTA: Recuerde que la construccion del cuadro debe ser en el cuaderno de los estudiantes,

ademas que el tiempo destinado a la actividad es de 40 minutos.

3. Para la dinamica practica -denominada La paz en contexto-, se propone que el estudiante

contextualice los conceptos de paz, a raiz del estudio de una noticia. Por ello se propone que

usted:

Proyecte cada una de las noticias preparadas para la dindmica practica.

Pida a un estudiante -por su eleccion o iniciativa de este- que lea en voz alta la noticia -y
con la atencion presta de sus compafieros-, identifique los actores involucrados en el
desarrollo noticioso. De igual forma solicitele que reconozca en la noticia el tipo de paz
que se logra o puede manifestar en ella, a partir de la informacién proporcionada, no solo
en la descripcion del contexto noticioso, sino también en la construccién del cuadro
comparativo. Pregunte a los demas compafieros del estudiante, si estan de acuerdo con el
diagndstico o no, y el porqué de sus semejanzas y diferencias.

Repita la dindmica por la cantidad de noticias proporcionadas, alrededor de 2 (dos). Ojala

a estudiantes que NO hayan participado hasta el momento.

NOTA: Recuerde que la idea de la actividad es que los estudiantes logren aterrizar la teorizacion

alrededor del concepto de la Paz, con el uso de las noticias. Se proyecta que la actividad se

desarrolle en los restantes 30 minutos de la sesion.

Clase 3 EVALUACION FORMATIVA Y ACOMPANAMIENTO: 100 minutos

1. Para atender al primer momento de la sesion o clase 3, que corresponde a la Evaluacién

Formativa, ¢ Cuanto hemos aprendido? en la guia de estudiante, procure realizar lo siguiente:

Inicie la clase explicando que las actividades planteadas para el dia responden a la primera
fase valorativa del escenario. Explique que el motivo de la actividad propuesta NO es el
de hacer el levantamiento de una calificacion, sino el de averiguar como estan en términos

de aprendizajes sus estudiantes -desde una mirada autoevaluativa del proceso de



aprendizaje-. Por lo que nadie perdera o reprobara el ejercicio. Aclare que la resolucion del
instrumento valorativo -la lista de chequeo- la deben realizar de manera individual, y, sobre
todo, lo méas consciente y sinceramente posible, teniendo en cuenta lo anteriormente dicho.
Una vez aclarado el objetivo de la sesidn, presénteles a sus estudiantes la Lista de Chequeo,
con sus criterios evaluativos, sus opciones de respuesta y la casilla de evidencia, que podra
proyectar.

Pidales que la realicen en una hoja, siguiendo las indicaciones proporcionadas en sus

respectivas guias de trabajo. Después de ello, habilite el espacio de su resolucion.

NOTA: Para el desarrollo de este momento, se proyecta una duracién de 50 minutos. La finalidad

de la misma busca que sean los mismos estudiantes quienes identifiquen su proceso de aprendizaje

y los conocimientos adquiridos hasta el momento de la aplicacion de la lista.

2. Para el segundo momento de la sesion, reconocida como Acompafiamiento, y para los

estudiantes Repacemos un poco, se plantea que usted:

Dé lectura a cada uno de los enunciados propuestos, y con ello, indique después a sus
estudiantes, que vayan levantando la mano por cada opcion de respuesta que usted
menciona, es decir, que alcen la mano cuantos estudiantes marcaron la opcion de NO para
el enunciado 1, 2, 3,4 0 5, 0 Si, 0 PARCIALMENTE. Con estas respuestas establezca la
cantidad de estudiantes que ameritan el acompafnamiento.

Teniendo esas claridades, usted puede comenzar con el proceso de acompafiamiento a
partir de los diferentes insumos y actividades desarrollados a lo largo de las clases de
aproximacién y contextualizacion, del presente escenario. Recuerde que puede apoyarse

de la informacién contenida en la guia del estudiante.

NOTA: Se aclara que, dado que no se conoce el resultado que pueda arrojar la solucion de la

mencionada lista de valoracion en el momento de la formulacion de la presente unidad didéactica,

no es posible formular el direccionamiento -en términos de secuenciacion didactica-, para que el

docente lidere el proceso de acompafiamiento. Por esto se recomienda apoyarse en los insumos y

actividades adelantados hasta el momento. De otro lado, se explicita que la duracion del

acompafiamiento propuesto sea en los restantes 50 minutos de la sesion, asi como, el mencionarle

que le sea indicado a los estudiantes, llevar dos (2) hojas blancas tamario carta, para el desarrollo

de la actividad en la siguiente clase.



Clase 4 EVALUACION SUMATIVA: 100 minutos

1. Para el desarrollo de la actividad evaluativa final correspondiente a la Evaluacion Sumativa,

-en guia de estudiantes denominada como ¢ Cuanto aprendimos?, se propone:

Inicie la sesion preguntando a los estudiantes ¢Qué posibles dudas tienen alrededor del
escenario 1, Paz? Trate de solucionar o disipar las mencionadas dudas.

Presente -0 explique- la actividad que se propone para evaluar el desarrollo del Escenario
Il. Paz. Donde el Texto Argumentativo serd el instrumento a través del cual ellos -los
estudiantes- responderan a la pregunta problematizadora u orientadora de: ¢Por qué, pese
a lafirma de los Acuerdos de Paz entre el gobierno nacional del expresidente Juan Manuel
Santos y la guerrilla de las FARC -en el afio de 2016-, se dice y evidencia que en Colombia
no se ha logrado la manifestacion de una paz total, estable y duradera? -proyecte la
pregunta-

Muestre y explique el instrumento que usted utilizara para evaluar el desarrollo escritural
de cada estudiante -Rabrica de Evaluacion, que se haya en la seccidon del mismo nombre-,
establezca con esto, las caracteristicas elementales de un texto argumentativo en cuanto a
lo que significa y las partes que lo componen. Esta informacion la podré consultar -previo
a la clase- en la direccion web en la seccion de recursos.

NOTA: Se explicita que la duracion de estas aclaraciones en cuanto a lo que se pretende
desarrollar en la sesién, junto con la explicacién de lo que es un texto argumentativo, -
para lo cual puede acceder al siguiente

linkhttp://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod resourc

e/content/0/Unidad 6/Web txt arg l/estructura del texto argumentativo.html#:~:text

=S0n%20tres%2010s%20elementos%200,cuerpo%20argumentativo%20y%201a%20con

clusi%C3%B3n, que también estara en la seccion de recursos del presente escenario-, y

la rubrica de evaluacion que se empleara, tiene un tiempo margen de 50 minutos.
Recuerde también, que, dado que la actividad comporta el desarrollo de competencias
comunicativas propias del area de humanidades y lengua castellana, se recomienda que el
ejercicio pueda ser apoyado y evaluado desde las dos areas académicas, esto es, desde las
Ciencias Sociales y, desde el area de Humanidades.

Del mismo modo, recuérdeles a los estudiantes, los elementos en cuanto a actividades,

dinamicas y trabajos desarrollados, los cuales les sirven de insumos para la resolucion de


http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n

la actividad -permitales consultarlos a la hora de la realizacion del escrito-. Tenga muy en
cuenta que la extensién minima del texto es de dos (2) hojas blancas tamafio carta, es
decir, el escrito debe abarcar las cuatro (4) paginas de las hojas. Finalmente se explicita
que la duracion de la actividad escritural es de los restantes 50 minutos de la clase.



Rdbricas de evaluacion:
Tabla 11. Rubrica de valoracion evaluacion formativa (autoevaluacion). Escenario 1l. Paz.

L » Niveles de Valoracion . .
Criterios de Valoracion - - Evidencia
Si No Parcialmente
Establezco la diferencia entre Paz
Positiva, Paz Negativa y Paz Neutra.
Reconozco la diferencia seméntica entre
Acuerdos de Paz y Procesos de Paz.
Identifico la importancia del Acuerdo
de Paz de 2016, y sus seis (6) puntos,
para la construccion de la pacificacién
social.
Diferencio las caracteristicas  del
Acuerdo de Paz de 2016, y los diversos
intentos de negociacion y acuerdos
anteriores en nuestra historia.
Tabla 12. Rabrica de valoracion evaluacion sumativa. Escenario I1. Paz.
NIVELES DE DESEMPENO
VALORACION 5 4 3 2 1
El texto refleja | El texto | Se atiende a | Es  posible | No
dominio conceptual y | evidencia cada uno de | identificar presentd
claridad, no solo en el | coherencia los elementos | claridad en | y/o no
desarrollo de cada una | entre cada uno | constitutivos algunos realizé la
de las ideas, sino | de los | del texto, no | elementos actividad
también en los | componentes obstante, en el | propuestos propuesta.
componentes mismos | del escrito, sin | desarrollo para la
del escrito. Prueba de | embargo, las | escritural del | construccion
ello, se reconoce la | conclusiones documento, se | del
DESCRIPTORES | maneraen la que logra | pudieron ser | observan ideas | documento,
DE LA establecer relaciones | expuestas  de | fragmentadas | sin embargo,
VALORACION entre las conclusiones | forma mas | e inconclusas. | al revisar la
que plantea en el texto, | decisiva y clara, estructura
con el objetivo | aprovechando general  del
propuesto, y ellla valiosa texto, éste
desarrollo escritural- | informacién carece de
argumentativo del | que logré coherencia,
mismo. recabar y cohesion y
plasmar en el profundidad.
desarrollo
escritural.

Rubrica de evaluacion construida a partir de la elaborada Castafieda, O. (2021).

RUBRICA DE EVALUACION PARA PRODUCCION TEXTUAL.
https://drive.google.com/file/d/1bXIENCOfiD1klcxuNdPNc-0dQ5CudADP/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1bXlENC9fiD1kIcxuNdPNc-0dQ5CudADP/view?usp=sharing

Recursos:

- Clase 1 (Punto 3):
e Video; Historia de los Procesos de Paz en Colombia. Problemas Colombianos:
https://www.youtube.com/watch?v=J9uo6FTzr8M&ab_channel=CamilaOspina
- Clase 2 (Punto 2):

e Lectura; Pensar la Paz: Lecturas desde Johan Galtung para una Paz Neutra:

https://www.researchgate.net/publication/349831212 Pensar la Paz Lecturas desde Jo

han Galtung para una Paz Neutra
- Clase 4 (Punto 1):

e Direccion web: Estructura del Texto Argumentativo;

http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod resource/co

ntent/0/Unidad 6/Web txt arg l/estructura del texto argumentativo.html#:~:text=So

Nn%20tres%2010s%20elementos%200,cuerpo%20arqgumentativo%20y%201a%20conclusi
%C3%B3n.



https://www.youtube.com/watch?v=J9uo6FTzr8M&ab_channel=CamilaOspina
https://www.researchgate.net/publication/349831212_Pensar_la_Paz_Lecturas_desde_Johan_Galtung_para_una_Paz_Neutra
https://www.researchgate.net/publication/349831212_Pensar_la_Paz_Lecturas_desde_Johan_Galtung_para_una_Paz_Neutra
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual/pluginfile.php/26651/mod_resource/content/0/Unidad_6/Web_txt_arg_I/estructura_del__texto_argumentativo.html#:~:text=Son%20tres%20los%20elementos%20o,cuerpo%20argumentativo%20y%20la%20conclusi%C3%B3n

Paz, violencias y memoric
historica: Tejiendo saberes

para la construccion de lo
— poz en la escuela —

- Material de
apoyo
docente
-
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Escenario l. Violencias y memoria histérica:

+ ClaseT:
= Una reflexiéon musical alrededor de las violencias: La Sentada.
- Pregunta Orientadora — Aviso Importante.
- ¢Por qué hablamos de violencias y no de violencia?

Clase 2:
- La memoria histdrica: alternativa a la manifestacioén y reproduccién de las violencias.
- Colombia y el mundo: treinta y ocho afios entre el horror de la guerra y los asomos de la esperanza.
Clase 4:
- Conversemos: De las violencias y la memoria histérica. Una clave para comprender nuestra historia.
Clase 5:
- ¢Qué aprendimos?
Escenario ll. Paz:
*+ Clase1:
- Veo, pienso e Imagino
- Reflexionemos
- Colombia y la paz: 1953 — 2016

Clase 2:
- Dialoguemos sobre la paz: Acuerdos de la Habana (2016)

- ¢Qué entendemos por paz?
- La paz en contexto

Clase 3:
- ¢Cuanto hemos aprendido?

Clase 4:
- ¢Cudnto aprendimos?




ESCENARIO |.
VIOLENCIAS Y MEMORIA
HISTORICA



Clase 2: @ M

®* La memoria histdrica: Alternativa a
la manifestacion y reproduccion de
las violencias.

Colombia y el mundo: treinta y ocho
anos entre el horror de la guerra y
los asomos de la esperanza.

Clase 4:

®* Conversemos: De las violencias y la
memoria histdrica. Una clave para
comprender nuestra historia.

Escenario |.
VIOLENCIAS Y
MEMORIA HISTORICA

Clase 1:

Una reflexion musical alrededor de
las violencias: La Sentada.

Pregunta Orientadora - Aviso
Importante.

¢Por qué hablamos de violencias y
no de violencia?

Clase 5:
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* ;Qué aprendimos?
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tParoNaC\ona\ #s0SColombi2

|a sentada

La sentada - La muchacha (Lelra)

34,155 V¢

stas* 15 jul 2021
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764 suscnp\ore5
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P NOME GUSTA

A COMPARTIR

SUSCRIB\RSE
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|a muchacha - no azard (letra) @
mi no me azara su pistola yo--
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B2 o Kvistas® hace 1210

Mix: La sentada - 12 muchacha
(Letra)

Cavetown, L3 muchacha, Adriand
Lizcanoy muchos maés

La Sentada
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10K vistas * hace 4 meses

Herencia de Timbiqui: Coca por
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WINTER;SUB

Una reflexion musical alrededor de

las violencias: La Sentuﬂil

¢Qué puede pensar de lo que la
cantante dice en su cancién?

¢Qué piensa de la expresién, “nos
embutieron la guerra hasta el fondo
de la tréaquea”, que La Muchacha
utiliza en su descripcién del La sentada - La muchacha (Letra)

contexto nacional? 34 K vistas - hace 1 a #ParoNacional #S0SColombia
¢Cudl cree que es la finalidad de la . .
frase Todo tan mordido, tan i % ~ & = &
desaparecido, tan por debajo e’ la 1K No me gusta Compartir Crear Descargar  Recc
tierra, que Isabel emplea en su
analisis de la situacién actual del yiNTER;SLB SUSCRIBIRSE
- 764 suscriptores
pais?
Finalmente,'iA quiéQ cree que se CEiTeRiEABE 3
puede referir, ademas de ella
obviamente, con las expresiones de @  ~orega un comentario..
yo aqui sentada o, yo aqui parchada,
que Isabel utiliza en el contexto de
su cancién?




Clase 1: Pregunta Orientudoru\\

- Aviso Importante -
e ———————

iPor qué en Colombia
persiste y pareciera que
se niega a desaparecer,

el uso de las violencias
como el método mas comln
para relacionarnos y
resolver las diferencias,
pese a los mas diversos y
heterogéneos intentos a
través de nuestra
historia por construir
socialmente la Paz?
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CLASE 1: 3Por qué hablamos de violencias y no de violencia?

TIFPOS De VvioLeNaiA _@_MED"‘“C"-F"‘

AUTOAFLIGIDA INTERPERSONAL COLECTIVA

- & W H ¢

SIMBOLICA ECONOMICA Y FISICA PSICOLOGICA SEXUAL
‘Burlas contra la “Pegar “Insultar ‘Presion
inteligencia y - PATI:"MDNIAL "Empujar “Extorsionar “Exigir prdacticas
) Control del dinero . . ; .
capacidades " ) Jalonear Humillar indeseadas (tener sexo
. ) Permiso para comprar Y
Imperativos de rol , ) Patear Alslar con otras personas,
Ocultar ingresos / . .
(las mujeres deben Cachetear Celos usar objetos, etc.)
bienes . ~ N )
ser... los hombres Arafar extremos Negarse a usar conddn

e 3 Prohibir trabajar

"“Clichés sexuales

*Vigilar “Prohibir usar métodos
anticonceptivos

"Tocar sin

consentimiento

“Violar

visible
iNvisible

TRIANGULO DE LA VIOLENCIA DE JOHAN GALTUNG:




Cultural

CLASE 1: 3Por qué hablamos de violencias y no de violencia?

CONCEPTO DE VIOLENCIAS

Estructural

Fisica-Directa

“Por wviolencia cultural queremos decir aquellos
aspectos de la cultura, el 3mbito simbdlico de nuestra
existencia (materializado en religién e ideologia, lengua
y arte, ciencias empiricas y formales -légica,
matemdticas-), que puede utilizarse para justificar o
legitimar violencia directa o estructural. Estrellas,
cruces, y medias lunas; banderas, himnos y desfiles
militares; el omnipresente retrato del lider; discursos y
carteles incendiarios...”

Tomado de: Galtung, J. (2003). Violencia Cultural
Gernika Gogoratuz.
https:/Avww.gernikagogoratuz.org/portfolio-
itemviolencia-cultural-galtung/

“Define aquellos procesos de la violencia en
los que la accidn se produce a través de
mediaciones institucionales o estructurales.
Podria ser entendida como un tipo de violencia
indirecta presente en la injusticia social, y
otras circunstancias que en definitiva hacen
que muchas de las necesidades de la poblacién
no sean satisfechas cuando, con otros criterios
de funcionamiento y organizacién, lo serian
facilmente.”

Tomado de: Jiménez F. & Muifoz F.,
Violencia estructural.
https:/Avww.ugr.es/~fmunoz/documentos NViol
encia%z20estructural

“Son aquellas situaciones de violencia en que una
accion causa un dafo directo sobre el sujeto
destinatario, sin que haya apenas mediaciones que
se interpongan entre el inicio y el destino de las
mismas. Es una relacidn entre entidades humanas
(personas, grupos, etnias, instituciones, estados,
coaliciones, etc.) de violencia siguiendo un proceso
sujeto-accién-objeto, sin que casi nada obstaculice
la ejecucion del mismo.”

Tomado de: Jiménez F. & Mufioz F., Violencia
directa.
https:/fwww.ugr.es/~fmunoz/documentos/NViolenci
a%20directa

:;Como se
manifiesta?

Invisible: Ideas, Tradiciones, Valores, Normas.

Invisible: Estructuras Sociales: (Familia, Estado,
Sociedad, Colegio)

Visible: Acciones, Comportamientos, Actitudes.

Racismo, Sexismo, Clasismo, Eurocentrismo, Machismo,
Homofobia, Xenofobia. Etc.

Desempleo, Hambre, Desigualdad, Dificultad
para el acceso a servicios publicos, Pobreza,
Analfabetismo, etc.

Amenazas, Guerras, Asesinatos, Robos, Agresién
Verbal, Agresién Fisica, Contaminacion ambiental,
Agresién Sexual, Agresién Psicoldgica, Tortura,
Desaparicidn, etc.




CI.ASE 2: La memoria historica: alternativa a la

manifestacion y reproduccion de las violencias -

Violencia Cultural Violencia Estructural Violencia Fisica-Directa

Ubicacidn
de
imagenes




CLASE 2: La memoria historica: alternativa a la \\
-

manifestacion y reproduccion de las violencias
e——— e

A

MEMORIA MEMORIA MEMORIA
INDIVIDUAL COLECTIVA HISTORICA

;QUE ES?

{COMO SE

EXPRESA? ‘ ’




Clase 2: Colombia y el mundo: treinta

c‘f" laintepci:

y ocho aiios entre el horror de la P e o
guerra y los asomos de la esperanza .

L ——

Identifique, a grandes rasgos,
de qué habla el texto.

¢Cudles son los hitos
histéricos que abren y cierran
el desarrollo de las lineas de
tiempo de hitos nacionales e
internacionales? Némbrelos.
Explique, ipor qué fueron
seleccionados estos hechos,
para abrir y cerrar el
desarrollo de la 1linea de
tiempo nacional e
internacional?




Clase 4: Conversemos: de las
violencias y la memoria historica. Una
clave para comprender nuestra

historigi

Teniendo como referencia 1los
diversos criterios y
caracteristicas que posee la
memoria  historica, explique
cPor qué cree que es
importante, necesario y urgente
estudiar el recorrido historico
nacional reciente, desde la
optica que entrega y posibilita
la memoria histdrica en su
ejercicio?

cQué elementos se tienen que
considerar -o tener en cuenta-
a la hora de estudiar la
historia nacional reciente,
para desandar los caminos de la
guerra y las violencias, evitar
la repeticion de actos tan
atroces como los estudiados en
las masacres, y reconstruir una
nueva narrativa historica que
tome como principio los
objetivos que se trazan desde
el desarrollo de 1la memoria
historica en el pais?




CLASE 5: SCuanto aprendimos?

4

Niveles de Desempeiio
[« | e ] o« | » [ » |

El episodio del podcast
refleja dominio conceptual
y claridad, no solo en el
desarrollo de cada una de
las ideas, sino también en
los componentes e
indicaciones mismas del
recurso. Prueba de ello, se
reconoce la manera en [a
que logra establecer
relaciones entre las
conclusiones que  se
plantean a lo largo de la
conversacion, con la
pregunta orientadora
propuesta, y el desarrollo
de las actividades y
momentos del escenario
formativo trabajado.

Descriptores de
Ia Valoracion

El episodio del podcast
evidencia coherencia
entre cada uno de los
componentes e
indicaciones  exigidas,
sin embargo, las
conclusiones -y el
mismao cierre del
podcast- pudieron ser
expuestas de forma mas
decisiva ¥ clara,
aprovechando la valiosa
informacion que se
logra construir ¥y
plasmar en el desarrollo
del audio.

Se atiende a cada
uno de los
elementos ¥
exigencias en la
elaboracion  del
episodio del
podcast, no
obstante, en el
desarrollo mismo
del audio, se
observan ideas
fragmentadas,
inconclusas ¥
faltas de
profundidad  en
Su presentacion.

Es posible identificar
claridad en algunos
elementos e
indicaciones dadas
en el desarrollo del
episodio del
podcast, sin
embargo, al revisar
la estructura del
audio, éste carece de
coherencia,
cohesion vy
profundidad.
Demaostrando,
ademas, poca
intervencion de los
integrantes del
grupo, como
también, poca
atencion al
requerimiento  del
tiempo exigido.

No presentd ylo
no realizo la
actividad
propuesta







Clase 4:

* ¢;Cuanto aprendimos?

Escenario Il. PAZ

Clase 1:

* Veo, pienso e Imagino
* Reflexionemos
®* Colombiay lapaz: 1953 — 2016

Clase 2:

Dialoguemos  sobre la paz:
Acuerdos de la Habana (2016)

¢Qué entendemos por paz?

La paz en contexto

Clase 3:

¢Cuanto hemos aprendido?

c.D
C:)
CI)
CID
CI)
CI)
CI)
CI)
CI)
CI)
Cl)
CI)
CI)
CI)
CI)
| GRS |







Veo, pienso e imagino

R ———

e A partir de lo que observa,

péngale un titulo creativo.
Explique 1las acciones o
situaciones plasmadas.
Explique por qué escogié
esta imagen.
Explique -0 intente
explicar-, qué relacidén hay
entre la situacidén que se
presenta en la imagen, y el
escenario de Paz.




Veo, pienso e imagino

R ———

e A partir de lo que observa,

péngale un titulo creativo.
Explique 1las acciones o
situaciones plasmadas.
Explique por qué escogié
esta imagen.
Explique -0 intente
explicar-, qué relacidén hay
entre la situacidén que se
presenta en la imagen, y el
escenario de Paz.




Veo, pienso e imagino

R ———

A partir de lo que observa,
péngale un titulo creativo.
Explique 1las acciones o
situaciones plasmadas.
Explique por qué escogié
esta imagen.

Explique -0 intente
explicar-, qué relacidén hay
entre la situacidén que se
presenta en la imagen, y el
escenario de Paz.




Veo, pienso e imagino

R ———

A partir de lo que observa,
péngale un titulo creativo.
Explique 1las acciones o
situaciones plasmadas.
Explique por qué escogié
esta imagen.

Explique -0 intente
explicar-, qué relacidén hay
entre la situacidén que se
presenta en la imagen, y el
escenario de Paz.




Veo, pienso e imagino ol
 C—— IN CASE OF WAR
BREAK GLASS @<

A partir de lo que observa,
péngale un titulo creativo.
Explique 1las acciones o
situaciones plasmadas.
Explique por qué escogié
esta imagen.

Explique -0 intente
explicar-, qué relacidén hay
entre la situacidén que se
presenta en la imagen, y el
escenario de Paz.




CLASE 1: Reflexionemos

SPor qué, pese a la firma de los
Acuerdos de Paz entre el
gobierno nacional del

expresidente Juan Manuel Santos
y la guerrilla de las FARC -en el
nilo de 2016-, se dice y evidencia
que en Colombia no se ha
logrado la manifestacion de una
paz total, estable y duradera?




CLASE 1: Colombia y

la paz: 1953 - 2016
e ———————

V(‘(

Video:
gb los
e
colo.bj:fz én
Problemas
colombianes.

Procesos

¢Con cuantos y cudles
actores armados ha
negociado el Estado
colombiano?

Qué gobiernos -0
presidentes- pudo
identificar o reconocer
en el video?

iCudntas y Cudles fases
de negociacién descritas
en el video fueron
Procesos y Acuerdos?




CLASE 1: Colombia y la paz: 1953 - 2016

«, ACUERDO DE PAZ || PROCESO DE PAZ

CONCEPTO

FINALIDAD

;CUAL ES PRIMERO?
;POR QUE?




CLASE 1:

Gobierno

Gustavo Rojas Pinilla

Frente Nacional

Belisario Betancourt

virgilio Barco

César Gaviria

Colombia y la paz: 1953 - 2016

Periodo

1953 - 1957

1958 - 1974

1982 - 1986

1986 - 1990

1990 - 1994

PROCESOS DE PAZ EN COLOMBIA 1953-2016

Resultados

Aciertos

1953. Proceso de paz con las Guerrillas Liberales.

Fracasos

Junio de 1957. Asesinato de Guadalupe Salcedo, lider de la
Guerrilla Liberal del Llano.

Conformacién del Frente Nacional

1984. Tregua de cese al fuego con las FARC. Pacto de La
Uribe.

1986. Fundacion de la Consejeria para la Reconciliacion,
Normalizacién y Rehabilitacion de la Presidencia. 1990.
Desmovilizacion del M-19

-Febrero de 1991. Desmovilizacién parcial del EPL. Mayo de
1991. Desmovilizacion del movimiento Quintin Lame. Mayo
de 1991-marzo de 1992. Didlogos de paz en Cravo Norte
(Colombia); Caracas y Tlaxcala (México). Entre el Gobierno
Gaviria y miembros del ELN, las FARC y el EPL, agrupados en
la Coordinadora Guerrillera Siman Bolivar (CGSB).

1985. Conformacion de la Unién Patridtica. Inicio del
genocidio politico contra los militantes de este partido. Se
rompe el proceso, por el asesinato de uno de los jefes del
M-19.

No logré desmovilizar a los demas grupos guerrilleros que
conformaban la mesa de negociacién como el EPL, el PRT y
el Quintin Lame.

Marzo de 1992. Ruptura del proceso, con las FARC-EP, por
asesinato del ministro Argelino Duran, secuestrado por ek
EPL.




PROCESOS DE PAZ EN COLOMBIA 1953-2016

\/

Resultados
Gobierno Periodo
Aciertos Fracasos
Incorpord a las negociaciones de paz protocolos Intento fallido de didlogo con ELN y EPL. Mediante decreto
Ernesto Samper 1994 - 1998 humanitarios como los de las convenciones de crea las CONVIVIR (Decreto Ley 356 de 1994) -préximas
Ginebra. paramilitares-.
IS CEEETE 1998 - 2002 199?. Mesa de negociacion en el Caguan, entre 2002. Ruptura del proceso por el secuestro del congresista
Gobierno Pastrana y FARC. Eduardo Gechem.

e . 2008. Escindalo de los falsos positivos (ejecuciones
: . 2006. Desmovilizacién mediante el Pacto de L . . S
Alvaro Uribe 2002 - 2010 . - extrajudiciales). Interceptaciones ilegales. Fortalecimiento y
Ralito de paramilitares. L L
creacién de Bandas Criminales.

Apoderamiento de otras estructuras criminales, de antiguos
territorios controlados por las FARC-EP, en proceso de
desmaovilizacién.

2012-2016. Proceso de Paz, Gobierno Santos-

Juan Manuel Santos 2010 - 2018 BT
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Clase 2: dialoguemos
sobre la paz: Acuerdos

de Lo Habana (2016)
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Explicacion de los acuerdos de paz con las FARC:

¢Cuales son los 4 (cuatro) pilares
propuestos para el mejoramiento de 1la
calidad de vida del campesinado,
contenidos en el Punto 1 (uno) del Acuerdo
de Paz?

¢Cudl es el objetivo principal que
persigue el Punto 2 (dos) -de
Participacién Politica- del Acuerdo de
Paz? Expliquelo.

¢Cudles son los escenarios de accidén que
se proponen dentro del Punto 4 -el de
Drogas Ilicitas- para el manejo,
produccién, comercializacién y consumo de
sustancias de uso ilicito?

¢Cudl fue el propésito con el que se creé
la Jurisdiccién Especial para la Paz -JEP-
, en el contexto del Punto 5 (cinco) -el
de Victimas- del Acuerdo de Paz?

¢Cudl es el objetivo primordial que
persigue el Punto 3 (tres) -el del Fin del
Conflicto-, contenido dentro del Acuerdo
de Paz? Expliquelo.

Describa ;Cudl es la finalidad principal
con la que se cre6 el Punto 6 (seis) -el
de Implementacidn, Verificacién y
Refrendacién- del Acuerdo de Paz de 2016.




Clase 2: dialoguemos
sobre la paz: Acuerdos
de La Habana (2016)

Dejemos de matarnos: E1 espiritu
del Acuerdo de Paz:

¢Por qué en Colombia nos
hemos leido desde el contexto
de la violencia?

¢Por qué se pueden considerar
a los Acuerdos de Paz del
2016 como importantes,
necesarios Yy urgentes, para
la construccién colectiva de
la Paz?

¢Qué acciones son nhecesarias
para la construccién
colectiva de la Paz?
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CLASE 2: 3Qué entendemos por paz?

cQué es?

;Como se
manifiesta a nivel
social?

¢ Qué acciones
individuales debo
adelantar?




Clase 2: La paz en \

context .

® https://www.nytimes.com/es/2021/1

2/29/espanol/opinion/colombia-
acuerdo-paz.htm/ (Colombia no

puede permitirse abandonar la paz)

https://www.france24.com/es/progr
amas/el-debate/20220803-en-
qu2%C3%A9-consiste-la-paz-total-

que-propone-gustavo-petro-para-
colombia (3En qué consiste la “poaz

total” que propone Gustavo Petro
para Colombia?)



https://www.nytimes.com/es/2021/12/29/espanol/opinion/colombia-acuerdo-paz.html
https://www.france24.com/es/programas/el-debate/20220803-en-qu%C3%A9-consiste-la-paz-total-que-propone-gustavo-petro-para-colombia

CLASE 3: SCuanto hemos aprendido?

Niveles de Valoracion
ﬂ n

_

Criterios de Valoracion

Establezco la diferencia entre Paz Positiva, Paz
Negativa y Paz Neutra

Reconozco la diferencia semantica entre Acuerdos de
Paz y Procesos de Paz.

Identifico la importancia del Acuerdo de Paz de 2016, y
sus seis (6) puntos, para la construccion de la
pacificacion social.

Diferencio las caracteristicas del Acuerdo de Paz de
2016, y los diversos intentos de negociacion y
acuerdos anteriores en nuestra historia.




Descriptores de
la Valoracién

CLASE 4: SCuanto aprendimos?

Niveles de Desempeiio

El texto
dominio

conceptual ¥
claridad, no solo en
el desarrollo de
cada una de las
ideas, sino tambié

refleja

El texto evidencia
coherencia  entre
cada uno de los

entes  del

en los
componentes
mismos del escrito.
Prueba de ello, se
reconoce la
manera en la que
logra establecer
relaciones entre las
conclusiones que
plantea en el texto,
con el objetivo
propuesto, y el
desarrollo
escritural-
argumentative del
mismo.

escrito, sin
embargo, las
conclusiones

pudieron ser
expuestas de
forma mas decisiva
y clara,
aprovechando  la

Se atiende a cada
uno de los
elementos

constitutives  del
texto, no obstante,
en el desarrollo
escritural del
documento, se
observan ideas

£

infor

I

g e

Inco

que logro r ¥
plasmar en el
desarrollo
escritural.

Es posible
identificar claridad
en algunos
elementos
propuestos para la
construccion del
documento, sin
embargo, al revisar
la estructura
general del texto,
éste carece de
coherencia,
cohesion y
profundidad

No presenté y/o no
realizé la actividad
propuesta




CLASE 4: SCuanto oprendimos?\

SPor qué, pese a la firma de los
Acuerdos de Paz entre el
gobierno nacional del
expresidente Juan Manuel Santos
y la guerrilla de las FARC -en el
nilo de 2016-, se dice y evidencia
que en Colombia no se ha
logrado la manifestacion de una
paz total, estable y duradera?




Tomo Il. Material para el estudiante

"Paz, violencias y memoria historica:
tejiendo saberes para la construccion
de la paz en la escuelad”

Ciencias Sociales
Grado 9°




Nota aclaratoria

La presente unidad didactica fue
pensada, discutida, orientada vy
realizada con la ayuda indiscutible del
Ph.D Oscar Orlando Castaneda Barbosa:
profesor de la Licenciatura en Ciencias
Sociales de la Universidad Antonio

Narino, sede Bogota.




PRESENTACION DE LA UNIDAD

ESTRUCTURA DE LA UNIDAD: ;COMO
ESTA ORGANIZADA?

:QUE TANTO SABEMOS DE LA PAZ,
LAS VIOLENCIAS Y LA MEMORIA
HISTORICA?

ESCENARIO L. VIOLENCIAS Y
MEMORIA HISTORICA

Actividades:
e Una reflexion musical alrededor de las violencias: La Sentada
Aviso importante
;Por qué hablamos de violencias y no de violencia?
Identifiquemos las violencias
Lecturas de la memoria
La memoria histdrica: Una alternativa a la manifestacion y
reproduccion de las violencias
Colombia y el mundo: Treinta y ocho anos entre el horror de
la guerra y los asomos de la esperanza
Revisemos nuestra historia
;Y mi historia, qué?
Las masacres: Una expresion historica de nuestras violencias
Socialicemos
Conversemos, pero antes, ;qué debo hacer?
Conversemos: De las violencias y la memoria historica. Una
clave para comprender nuestra historia
Repasemos un poco
Mi primer podcast
;Cuanto aprendimos?
Referencias

ESCENARIO Il. PAZ

Actividades:

e Veo, pienso, imagino
Reflexionemos
Colombia y la paz: 1953 - 2016
.Y qué se firmo en la Habana en 2016?
Importancia de los Acuerdos de Paz
Dialoguemos sobre la paz: Acuerdos de la Habana (2016)
:Qué entendemos por paz?
La paz en contexto
;Cuanto hemos aprendido? (Autoevaluacion)
Repasemos un poco
;Cuanto aprendimos?
Referencias




Presentacion de la unidad

Estimado (a) estudiante:

Sea bienvenido (a) a este recorrido conceptual y vivencial que se
propone en la guia Paz, violencias y memoria histdrica: Tejiendo saberes
para la construccion de la paz en la escuela, en la cual podra encontrar
dos (2) escenarios de aprendizaje - el de violencias y memoria historica, y
el de paz- con sus respectivas actividades y recursos.
Con el recorrido conceptual y vivencial se propone que usted, a lo largo
del desarrollo de las actividades en clase y de consulta, pueda llegar a
encontrar en la paz, las violencias y la memoria historica, importantes
factores -o ingredientes- que le permitan establecer algunos vinculos
para poder comprender la compleja y desordenada realidad de nuestro
pais. Ojo, lo que digo no es poco, sobre todo cuando la segunda
categoria -si, la de las violencias- pareciera que se instalo y se quedo a
habitar las forma en las que nos vemos y relatamos todos como
colombianos.
Frente a esto, se espera que la presente guia le sea de gran ayuda en
esta tarea que esta por emprender. Y que confio que sea fructifera.
Recuerde, estimado (a) estudiante, que dia a dia Colombia, -su pais, mi
pais, nuestro pais-, anora la posibilidad de poder construirse, pensarse y
vivir en completa paz. Y esa posibilidad pasa, muchas veces, por la
responsabilidad de comprender, desempolvar y asumir aquellos espacios
oscuros en los que reina el dolor que infringe las violencias, para
contribuir a superarlas, sanarlas y garantizar no repetirlas.
Por ello, y por muchas cosas mas, aguardo que logre aprovechar al
maximo los diferentes escenarios de formacion y aprendizaje
propuestos, para que sea manana usted, quien nos ayude a cambiar esta
Colombia dolorida y triste. jNo nos defraude!

Sin mas, jle deseo muchos éxitos y grandes aprendizajes en este
ejercicio!

Con un especial saludo,

Los Autores...

Imagen tomada de: https://www flaticon.es/sticker-gratis/paz_6032460?term=paz&page=1&position=1&page=18&position=18&related id=6032460&origin=search
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Estructura de la unidad: ;Como esta
organizada?

Para tener en cuenta:

En la siguiente tabla se relacionan una serie de iconos -0 imagenes- que usted encontrara
en la parte superior derecha de cada una de las paginas de la presente unidad, las cuales
fueron pensadas para representar cada uno de los siete (7) momentos que componen la
guia. Por ello, considere importante revisar este indice cuando sea necesario, a fin de que
usted pueda adelantar con éxito cada una de las actividades planeadas, de forma guiada
por el docente o de manera autonoma.

En consecuencia, los siete (7) momentos clave de cada escenario son:

ICONO O

IMAGEN PROPOSITO REFERENCIA

Se busca poder DIAGNOSTICAR o averiguar cuales son sus
conocimientos, saberes previos, nociones, etc., alrededor de las
tematicas a estudiar en la unidad.

Con la APROXIMACION se persigue que usted pueda acercarse, a
través de alguna dindmica o actividad, al estudio de la tematica
gruesa del escenario.

Con la CONTEXTUALIZACION se busca que usted aprenda una serie
de conceptos clave en cada escenario y los vea en contexto, con
situaciones y realidades histdricas.

En este primer instante de EVALUACION FORMATIVA se persigue que
tanto usted como su profesor sepan como avanza su proceso de
aprendizaje, por ello no se genera ninguna nota o calificacion.

ElACOMPANAMIENTO pretende reforzar el aprendizaje que usted ha
logrado mediante la compania y explicacion direccionada por su
profesor.

La EVALUACION SUMATIVA valora -ahora si con nota o calificacién-
los aprendizajes que usted alcanzd luego de haber estudiado vy
desarrollado las actividades del escenario. Generalmente esta
valoracidn se hace con el desarrollo de un trabajo final.

En la ACTIVIDAD AUTONOMA se busca que usted ejecute actividades
de consulta, identificacion de informacion y de profundizacién en
Casa, como tareas necesarias para el desarrollo de las siguientes
clases del escenario.



https://www.flaticon.es/icono-gratis/diagnostico_2631398?term=diagnostico&related_id=2631398
https://www.flaticon.es/icono-gratis/confundido_1698609?term=confuso&related_id=1698609&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/implementacion_5656091?term=proceso&related_id=5656091&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/implementacion_5656091?term=proceso&related_id=5656091&origin=tag
https://www.flaticon.es/icono-gratis/ayudar_1534971?term=apoyo&related_id=1534971
https://www.flaticon.es/icono-gratis/lista-de-verificacion_2666436?term=lista%20de%20verificaci%C3%B3n&related_id=2666436
https://www.flaticon.com/free-icon/coffee_808758?term=homework&related_id=808758

;Qué tanto sabemos de la paz, las
violencias y la memoria historica?

Estimado (a) estudiante:

A través del correo electronico o por WhatsApp, su profesor le hara
llegar un link o direccion web de un formulario de Google titulado: ;Qué
tanto sabemos de la paz, las violencias y la memoria historica?, en el
cual se le presentaran unas pequenas instrucciones, una serie de
enunciados y unas opciones de respuesta, con las que se pretende
indagar sus saberes previos, preconceptos o imaginarios de los tres
conceptos macro de la presente unidad didactica, que son la paz, las
violencias y la memoria historica. Frente a esto, se le solicita que:

e Antes de iniciar con la resolucion del formulario, asegurese de haber
ingresado con el correo electronico -por favor hagalo con uno de su
propiedad y de dominio gmail.com- si no el formulario no lo dejara
ingresar y responder.

e Después, realice una pequena lectura de las instrucciones generales
alli escritas -por favor hagalo no son largas, pero si necesarias-.

e Luego, escriba su nombre completo y, posteriormente de inicio a la
resolucion del formulario, teniendo en cuenta los enunciados vy las
opciones de respuesta de este.

Sin mas que agregar, le agradecemos a cada uno y cada una por su
participacion y entrega en el estudio de esta unidad didactica. Un saludo
cordial

Imagen tomada de: https://www.flaticon.es/sticker-gratis/paz_6032439?term=paz&page=1&position=5&page=18&position=5&related id=6032439&origin=search
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Una reflexion musical alrededor
de las violencias: la Sentada

A continuacion, se le presenfa una cancion de autoria
de la artista manizalena Isabel Ramirez Ocampo
(apodada La Muchacha) Escuchela atentamente, y a
partlr de esta intente responder

;Qué puede pensar de lo que la cantante dice en su
cancion? |

;Qué piensa de la expresion, “nos embutieron la guerra
hasta el fondo de la traquea”, que La Muchacha utiliza
en su descripcion del contexto nacional?

e ;Cudl cree que es la finalidad de la frase Todo tan
mordido, tan desaparecido, tan por debajo e’ la tierra,
que Isabel emplea en su analisis de la situacion .actual
del pais? ) l
Finalmente, ;A quién cree que se puede referir, ademas
de ella obviamente, con las expresiones de yo aqui
sentada o, yo aqui parchada, que Isabel utiliza en el
contexto de su cancion?

Finalizada la actmjad espere la |nd|caC|on del docente.

(

N
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AVISO IMPORTANTE

Estimado (a) estudiante: La siguiente pregunta orientadora
serd la brujula con la cual usted podra navegar por todo el
escenario de violencias y memoria histdrica. Por ello esté
muy pendiente de la explicacion y aclaracion que hara su
profesor sobre ella, ya que esa misma preqgunta se la
volvera a encontrar después, al finalizar este escenario. Asi
que recuerde que es la siguiente:

-.Por qué en Colombia persiste y pareciera que se niega a
desaparecer, el uso de las violencias como el método mas comun
para relacionarnos y resolver las diferencias, pese a los mas
diversos y heterogéneos intentos a través de nuestra historia por
construir socialmente la Paz?




¢Por qué hablamos de violencias y
no de violencia?

Con el objetivo de estudiar y conocer el concepto de las
violencias, se indica que usted atienda a la explicacion
proporcionada por el docente. Y con base en ellay en la
lectura del texto: Las violencias: conceptualizacion y sus
tipos (que se encuentra mas adelante), desarrolle:

e Un cuadro comparativo que exprese las diferencias en
términos de significado, medios de expresion, tipos de
expresion y ejemplificacion de cada uno de los tres (3)
tipos de violencias explicados en la lectura.

Finalizada la actividad, espere la indicacion del docente.
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Las violencias: conceptualizaciony
sus tipos

Es importante comprender que la violencia, en su definicion general,
abarca un sinnumero de elementos, significados y representaciones. Por
eso es necesario hacer mencion de esta en plural y diversificada. ¢por
qué?, pues porque dentro de la violencia, se configuran las violencias y
conviven un sinnumero amplio de expresiones, unas mas evidentes e
identificables que otras, pero todas responden al mismo fin, violentar. Pero
entonces, ¢qué es o son las violencias? Y, ¢Por qué si, o no, llamarlas en
plural?; sucede que organismos internacionales de renombre y prestigio
como la OPS (Organizacion Panamericana de la Salud), la define como el
“(...) uso intencional de la fuerza fisica (...) como amenaza contra uno
mismo, una persona, grupo o comunidad que tiene como resultado la
probabilidad de dano psicologico, lesiones, la muerte, privacion o mal
desarrollo.” (Organizacion Panamericana de la Salud [OPS], 2022). En
resumidas cuentas, se piensa que violencias es toda accion fisica que
implique un dano, dolor o sufrimiento a otro, es decir, todas -o casi todas-
las expresiones que muy bien conocemos los colombianos, las cuales
pasan, indudablemente, desde la violencia al interior de la familia donde
generalmente el padre golpea a su pareja y a sus hijos -que comunmente
llamamos como violencia intrafamiliar-, hasta la muy penosa y dolorosa
desaparicion forzada -que ha ocurrido en el contexto de nuestra conflicto-.

Pero, pareciera que con esta definicion que nos ofrece la OPS, solo se
cife a reconocer a aquellas acciones que evidencien una afectacion fisica y
directa sobre otro, o sea que, si no se ve el cuerpo, la sangre o a alguien
experimentado el dolor de algun tipo de expresion violenta como un golpe,
todo lo demas esta por fuera de esta definicion, como el racismo, el
hambre, la desigualdad, el machismo, la homofobia, el desempleo, la
aporofobia, el clasismo, entre otras tantas, ¢{No merecen pues, ser
identificadas y reconocidas como eso?




Y si no es asi, y pensaramos que lo mencionado antes no son muestras
de violencia, sino otra cosa, ¢como podriamos llamar a estas expresiones
que quedarian por fuera de la definicion de la OPS?, si, por ejemplo, la
aporofobia -que es el rechazo, el asco que sienten algunos hacia los
pobres- no es violencia; si la homofobia no es violencia, si la desigualdad
no es violencia, ;Qué son éstas?

Frente a este dilema, muchos pensadores (as) del tema han dedicado su
vida al estudio juicioso de ese gigantesco concepto, escribiendo largos
libros para reflexionar sobre qué son y como categorizar, es decir, ubicar
en ese universo que llamamos violencias, a cada una de las expresiones,
ejemplos o manifestaciones que muchas veces se nos presentan ante
nuestros ojos, sin saber identificarlas como lo que son, una pieza mas del
enorme rompecabezas que componen las violencias.

Ante esto, un pensador -incluso lo nombraremos como intelectual-
llamado Johan Galtung, atiende este problema indescifrable, imposible de
resolver, y acude primero -como si fuera a organizar una casa
desordenada-, a plantear que una caracteristica primaria para determinar
la ubicacion de las violencias, pasa por reconocer su caracter visible o
invisible de las mismas al interior de la sociedad, es decir, que todos -en
este caso los colombianos- reconocemos algunas expresiones violentas
porque son visibles, porque las podemos ver, oir y reconocer en el
contexto, como un golpe o un insulto, dada su posibilidad de ilustracion
fisica -y de reconocimiento directo-, pero que esto no significa que solo los
golpes, los insultos, las amenazas, las guerras y demas, son muestras de
las violencias.

Todo lo contario, al igual que estas expresiones antes nombradas -las
violencias directas y fisicas-, existen “otras” que como no vemos que
maten a alguien, o lo desaparezcan o lo golpeen, no significa que no sean
violencias, lo son, solo que se nos presentan un poco invisibles,
irreconocibles o imposibles de considerar como tal, en la medida que las
vemos como normales en nuestro diario vivir.
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En consecuencia, con esto Galtung considera que las violencias son un
gran conjunto de representaciones o expresiones que se organizan en tres
(3) grandes grupos, de los cuales uno es visible por ser fisico, y los otros
dos no, como se puede observar en la siguiente grafica:

. i
| la Violencia - Johan Galtung
riangulo de 12

Violencia visible

Vviolencia Invisible

// e —— Imagen
| tomada de:
Morales &
Herrera,
2011

De ahi, que Galtung reconoce que existe una violencia cultural, que se
apoya en “(...) aspectos de la cultura, (...) (materializada en religion e
ideologia, lengua y arte, ciencias empiricas y formales -logica,
matematicas-), (...) para justificar o legitimar [la] violencia directa o
estructural.” (Galtung, 2003, p. 07). Es decir, el mencionado autor
considera que las expresiones de violencia fisica o directa, como golpes,
insultos, amenazas, entre otras, son el resultado de una suerte de apoyo,
de aprobacion, de aceptacion que la violencia cultural valida para que se
lleven a cabo estas acciones. Muchas veces las ideas, las normas, los
valores y las tradiciones autorizan -a través del sentido, de lo que es
correcto, de lo que las buenas costumbres mandan- para que se golpee,
desaparezca, desplace o asesine a alguien, que no se encuentre dentro de
lo “normal” o establecido. Por ello se considera como invisible, en la
medida que no se ve caminando por la calle a las ideas, valores o
tradiciones, pues ella -la violencia cultural- solo sirve para dar el visto
bueno, la justificacion, frente a una accion fisica como el asesinato.

-



Por otro lado, se reconoce que el anterior tipo de violencia, debe su
desarrollo, esto es, la posibilidad de llevarse a cabo, a una estructura que
le permite su expresion, como son la familia, la sociedad, la ciudad, que le
permite materializarse, o sea, de una organizacion o sistema que se
apropie de esas ideas, normas, valores o tradiciones para expresar esa
violencia cultural en sus relaciones. Dicho de otra forma, ninguno de los
gue lee este texto ha visto o hablado con la senora pobreza o dona
desigualdad, no han ido a farrear con ellas, o a tomar un café, o una
gaseosa; todos las hemos padecido, porque las mismas se manifiestan a
través de nuestras familias, nuestra sociedad, nuestra ciudad, o nuestra
escuela; las sufrimos todos los dias, y ni qué hablar del desempleo, el
hambre y otras, es decir, lo que se busca decir aqui, es que el otro tipo de
violencia -llamado como violencia estructural- se define como “(...)
aquellos procesos de la violencia en los que la accion se produce a través
de mediaciones institucionales o estructurales. Podria ser entendida como
un tipo de violencia indirecta [invisible] presente en la injusticia social, y
otras circunstancias que en definitiva hacen que muchas de las
necesidades de la poblacion no sean satisfechas cuando, con otros
criterios de funcionamiento y organizacion, lo serian facilmente.” (Jiménez
& Muioz, s.f).

Finalmente, y para ir cerrando la exposicion textual, la violencia fisica o
directa es la mayor y mas ampliamente conocida, pues dado que, como se
decia anteriormente en el texto, esta violencia es la que comunmente se
utiliza para definir y significar a las demas, lleva dentro de aquella, buena
parte de las expresiones que logramos identificar como violentas, o sea, las
amenazas, guerras, asesinatos, robos, agresiones verbales, agresiones
fisicas, contaminacion ambiental, agresiones sexuales, agresiones
psicoldgicas, torturas, desapariciones forzadas, y muchas otras, donde su
gran expresion se apoya en comportamientos, acciones y actitudes que
toman los individuos para causar dafio o deterioro a quien se le aplica, o de
otra manera, se entiende a la violencia fisica o directa como aquellas “(...)
situaciones de violencia en que una accion causa un dafio directo sobre el
sujeto destinatario, sin que haya apenas mediaciones que se interpongan
entre el inicio y el destino de las mismas. Es una relacion entre entidades
humanas (...) de violencia siguiendo un proceso sujeto-accidon-objeto, sin
que casi nada obstaculice la ejecucion del mismo.” (Jiménez & Mufioz, s.f),
por lo que su manifestacion se apoya y toma de los otros dos (2) tipos para
realizarse. Esto es que, la violencia directa o fisica, necesita del apoyo y
materializacion de las violencias cultural y estructural, para llevarse a cabo
en la sociedad, entre los seres humanos y con el medio ambiente.
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En concreto, para observar mediante un ejemplo la conjuncion y
desarrollo de los tres tipos de violencia, tomemos como referencia la
estrategia de la “limpieza social”, llevada a cabo en varias ciudades del
pais (que es una practica violenta perpetrada por grupos armados ilegales,
mediante la cual se asesina a determinados sectores y grupos que se
consideran como basura o sobrantes sociales, haciendo referencia a
consumidores de drogas, homosexuales, trabajadoras sexuales,
habitantes de calle, entre otros), donde la violencia fisica o directa -que en
este caso es el asesinato, la eliminacion del objetivo- es la expresion
ultima, la consecuencia precisa, el efecto visible de una enorme
construccion invisible, detras de las cortinas, de una violencia estructural,
que se apoya a través de la sociedad, las ciudades, los barrios, las familias,
entre otras, que consideran la idea de que determinados grupos sociales -
como los habitantes de calle o drogadictos- merecen la suerte del
asesinato, porque no hacen mds que pervertir y afectar las buenas
costumbres y la seguridad de los lugares donde se encontraban o habitan,
afectando e induciendo a jovenes sanos al mundo de la droga, la
inmoralidad y la depravacion; siendo esta consideracion -la sefialada en
letra cursiva y de color negro- como la expresion propia de la violencia
cultural, otra vez imperceptible o escondida que legitima tal horror desde
la cultura, en el que las ideas, normas o tradiciones juegan un papel
fundamental para avalar, o si se quiere, justificar semejante hecho atroz.

Por todo esto, es que se recurre al uso del término en plural, como Las
Violencias, pues referirse a la violencia asi, de forma singular, pareciera
eliminar de golpe, todas aquellas expresiones que se encuentran tapadas o
invisibilizadas por el hecho terrorifico que muestra la violencia directa, que
muchas veces es la expresion ultima y visible, de un complejo conjunto de
violencias invisibles y originarias que apoyan y justifican los tipos
estructural y cultural.




Realice una revision general del cuadro comparativo

desarrollado por usted en la clase anterior, en el que pudo
establecer las diferencias entre las violencias Cultural,

Estructural y Fisica o directa y con base en este:

 Dibuje en su cuaderno el esquema que estd en esta
pagina.

* Una vez realizado el esquema, revise detenidamente
las imagenes proporcionadas (en las siguientes
hojas) y determine, a partir del cuadro comparativo,
a qué tipo de violencia pertenece cada una.

* Luego de esto, recorte y pegue las imagenes dentro
de la casilla asignada y después explique en el
apartado de justificacién, por qué las ubicé allj.
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IMAGENES PARA RECORTAR

REFERENCIAS DE LAS
IMAGENES

https://www.istockphoto
.com/es/vector/inmigrant
e-ilegal-asilo-refugiado-
gm1035707858-
277266455

https://concepto.de/cont
aminacion-ambiental/

https://periodicodelmeta.
com/1a-tragedia-del-
desempleo/



https://concepto.de/contaminacion-ambiental/




IMAGENES PARA RECORTAR

REFERENCIAS DE LAS
IMAGENES

https://www.udep.edu.pe
/hoy/2014/10/el-hambre-
en-el-mundo/

https://www.bbc.com/mu
ndo/noticias-
internacional-46147326

https://gk.city/2018/02/2
6/que-tan-clasista-es-el-
ecuador/



https://www.udep.edu.pe/hoy/2014/10/el-hambre-en-el-mundo/
https://www.bbc.com/mundo/noticias-internacional-46147326
https://gk.city/2018/02/26/que-tan-clasista-es-el-ecuador/




Realice una lectura juiciosa y detenida del te.xto:. Lto’sritczjlcc:::
entre Memoria, Memoria Colectiva y’l\{\emona Histo @
Centro Nacional de Memoria Historica (CNMI-:), qduesarmue
encuentra a continuacion, y con base en su consu ta
lo siguiente:

* Realice en su cuaderno el siguiente cuadro llamado Cuadro
Comparativo de Memorias.

* Después de ello, identifique qué son la memorias personal, colectiva
e histdrica. Desarrolle una definicién para cada una. Identifique a
través de qué formas o maneras se expresan la memoria personal,
colectiva e histdrica.

* Inmediatamente después, consigne la informacién recogida mediante
su lectura, en el cuadro comparativo construido con anterioridad.
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Los tejidos entre Memoria, Memoria
Colectiva y Memoria Historica

Para comprender la guerra y desarrollar habilidades con miras a no
seqguir repitiéndola, es necesario trabajar tres registros interrelacionados
sobre la manera como nos apropiamos del pasado, vivimos nuestro
presente y nos proyectamos a futuro.

El primer registro es el de la memoria personal. En este, |la memoria se
organiza alrededor de los hitos y eventos revestidos de significancia
personal que sobresalen en relacion con los demas. Por ejemplo, para una
persona pueden revestir especial significacion el dia del grado, el
nacimiento de un primogénito, la tarde del entierro de un padre, el instante
en el que se entra oficialmente a un grupo armado o el momento en el que
un grupo armado se instala en la comunidad y trastoca las rutinas
cotidianas.

En esta memoria personal, la guerra ha dejado huellas. En el caso de las
victimas o de los testigos directos, el conflicto ha suscitado memorias
traumaticas que no han sido escuchadas y que ameritan un espacio
solidario de tramitacion. Por otra parte, los testigos indirectos, es decir,
quienes escuchan via medios o se enteran a través del “voz a voz”,
también acusan huellas y construyen narrativas sobre el significado de los
eventos.

El trabajo sobre la memoria personal también posibilita identificar “las
memorias de la vida” de las que somos portadores, esas que nos permiten,
desde ese reconocimiento, transitar por caminos de “desaprendizaje de la
guerra”: asi como la guerra se aprende y se instala en nuestra cotidianidad
y en nuestros cuerpos, también se puede desaprender ubicando esas
conexiones con la vida y con los otros, a la luz de miradas incluyentes,
democraticas y respetuosas de los que ya somos portadores.




Ahora bien, los eventos de la memoria personal, con su significancia
individual, se intercalan con acontecimientos que se organizan en el
segundo registro de la memoria: la memoria colectiva. En cierto sentido,
los hitos de la memoria individual estan emplazados en la memoria
colectiva. Para el caso particular de las victimas, los eventos que las
afectaron de forma individual y las historias de resistencia o de retorno se
enmarcan en memorias colectivas, que reconstruyen dinamicas
comunitarias mas amplias en relacion con el conflicto y la resistencia. Tal
memoria colectiva se entreteje en el cotidiano cuando gestores de
memoria comunitarios ofrecen interpretaciones de lo vivido que se van
arraigando como verdades para la comunidad.

Ademas de trabajar las memorias personales para construir espacios de
escucha y dialogo sobre lo vivido en clave personal, la dimension de la
memoria colectiva permite que la historia de otros y la historia propia se
empiecen a concebir como una historia-en-comun: quizas mi dolor como
madre se conecte con la historia de sufrimiento de un padre que perdio a
su hijo en otra comunidad y en el marco de una intervencion de un grupo
armado distinto. Del mismo modo, mi historia como joven que anora ser
reconocido por todos resuena con la historia de ese otro, con quien
compartia deseos y cuyo afan de cumplirlos lo llevo a vincularse a un
grupo armado, para luego darse cuenta de que tal decisidon constituia, a
veces, una entrada sin retorno (Fraser, 1997; Mallon, 1995).

Queremos ademas (...) distinguir entre las memorias colectivas que
cultivan una convivencia democratica y aquellas que promueven
interpretaciones totalizadoras y divisorias. Entre estas ultimas se destacan
las memorias falsificadoras, esas que niegan hechos acontecidos, o las
memorias vengativas, que interpretan los acontecimientos en claves
esquematicas y estigmatizantes de buenos y malos borrando los
entretejidos complejos de la guerra y sus zonas grises.

Finalmente, existe el registro de la memoria historica. Esta toma los
recuentos de la memoria colectiva y los nutre con informacion de otras
fuentes, utilizando herramientas propias de la historia y de las ciencias
sociales para inscribir y articular los recuentos comunales en una historia
nacional. La aplicacion de preguntas y técnicas disciplinares sobre los
recuentos de la memoria colectiva tiene sentido porque permite, por un
lado, garantizar un mayor nivel de precision de cara a los hechos, pero
también porque suscita una comprension que incorpora nuevas fuentes y
nuevas voces.
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Para comprender como la memoria colectiva y la memoria historica
dialogan, entran en tensiones y disputas, se complementan y se
enriquecen, es necesario, en primera instancia, reconocer como cada una
se mueve en un registro particular. Desde |la memoria colectiva, por
ejemplo, las victimas pueden perfectamente sobreestimar el nimero de
perpetradores. Esto ocurre porque el recuento personal de lo vivido o de lo
colectivo se hace a la luz de los impactos emocionales y la significacion de
los eventos en la vida de cada uno. Leidos en clave de memoria personal y
de memorias colectivas, estas narrativas nos permiten ponernos en el
lugar del otro, pues suscitan preguntas de empatia emocional. Escucharlas
desde el lugar de la empatia en lugar de cuestionar su veracidad nos
permite emprender un viaje hacia el corazon de los testigos y comprender
lo que ellos sintieron frente a la indefension, la humillacion y la
deshumanizacion, que en muchas ocasiones acompana el ejercicio violento
del poder en el marco de la guerra. Esta perspectiva nos permite
comprender que, de haber estado alli, seguramente nosotros también
habriamos sentido el miedo y la impotencia, y habriamos recordado a mas
atacantes de los que en realidad estuvieron presentes, gracias a su
inimaginable capacidad de destruccion.

La memoria colectiva es, también, el terreno donde las comunidades
resguardan sus saberes, enuncian sus reclamos y recrean, desde sus
tradiciones y cosmogonias, una identidad comin. Pero la memoria
colectiva puede, asi mismo, ser el terreno donde comunidades o
sociedades regionales resguardan sus versiones de la historia frente a los
intentos de imponer una historia total, ya sea por parte de un estado
totalitario o de actores armados con pretensiones de control absoluto. Por
ejemplo, en la antigua Union Soviética, las personas conocian
perfectamente la historia oficial rusa, pero creian y confiaban mucho mas
en la memoria colectiva, que era transmitida de manera clandestina,
subterranea si se quiere, a través del “voz a voz” de las comunidades
(Wertsch & Rozin, 2013). Frente a la “aplanadora” de una historia oficial,
las memorias colectivas preservan, entonces, la pluralidad, ese “poder
Decir”, interpretar y narrar los acontecimientos a la luz de sus experiencias
particulares y de sus saberes. En tal sentido, la memoria colectiva también
puede ser fuente para la reconstruccion de una historia compartida. Los
dirigentes y gestores de memoria locales a veces conocen, con enorme
precision, las dinamicas sociales y politicas, armadas y desarmadas, que
se despliegan en sus territorios. Albergan un conocimiento y un saber que
no puede ser desconocido (Mallon, 1995; Stern, 2002).
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La memoria historica, por otro lado, reconoce esos saberes y
conocimientos albergados en las memorias colectivas, y los entreteje con
otras fuentes y debates para ponerlos en un dialogo cada vez mas
multivocal. Gracias a ellos, la historia local puede, a su vez, brindar luces
sobre la historia del pais. Ademas, las distintas interpretaciones sobre la
historia nacional pueden pluralizar las memorias colectivas locales e
interrogarlas para que no se fosilicen a la manera de una historia oficial
local. Los dos registros pueden relacionarse de diferentes maneras y
democratizarse mutuamente.

Este esfuerzo por entretejer las memorias colectivas y la memoria
histdrica apunta, finalmente, a desentrafar la manera como las dinamicas
nacionales de la guerra entroncan con los conflictos y con los actores
regionales. Para esclarecer las interacciones entre ambos planos -el
nacional y el local-, primero es necesario reconstruir la singularidad de las
sociedades regionales y locales: ;COmo es su geografia y su
medioambiente? ;Como marca esta geografia y medioambiente una
vocacion productiva? ;Como compiten los actores por los recursos
regionales? ;Qué tipo de orden local emerge de estas interacciones?
;Como intervienen las instituciones y los partidos en estos conflictos?
:Con quienes se alian los actores armados? ;Como y por qué logran esas
alianzas? ;Cuales son sus estrategias en ese momento?

Asi, para comprender como una guerra llega y refracta a nivel local, es
preciso detenerse en las memorias colectivas desde las que es posible
reconstruir la trayectoria de construccion de Estado y sociedad a nivel
local. Por ejemplo, la existencia de unas tierras altamente productivas en
los Montes de Maria puede conectarse con la disputa armada que sufrio
esa region a través de procesos asociados al conflicto por la tierra que
pueden ir hasta los anos treinta. Esta historia en clave de memoria
colectiva exige la escucha de los y las historiadoras locales, esas personas
que fundaron un pueblo y pueden, desde su experiencia y sus memorias
vivas, brindar pistas sobre los conflictos, las luchas y las conquistas
locales. Esas y esos historiadores locales son un archivo viviente, que es
necesario resguardar del olvido. Nos hablan a las generaciones presentes
de una historia-en-comun.




La conexion de esta historia local con un relato nacional viene de
preguntas que buscan articular esos esfuerzos de construccion local con
eventos y dinamicas nacionales. ¢Qué politicas se impulsaban desde el
centro cuando se estaban desarrollando los eventos del nivel comunal?
:Quiénes respaldaban las politicas que afectaban la vida local? ¢Quiénes
se oponian? ;Como eran los disefios institucionales en ese momento? De
esta manera, las voces de los y las historiadoras locales se van articulando
con eventos y dinamicas de orden nacional, y les hablan a fuentes y
archivos que se encuentran en otros lugares.

Asi, la interpretacion de los eventos que se realiza en la construccion de
memoria historica es, ademas, una forma de enriquecimiento de los
recuentos de la memoria colectiva y viceversa. En dicho caso, esta ultima
se enriquece a través de una interpretacion que permite darle sentido y
resignificar los eventos de nivel regional en dialogo con los que acontecen
a nivel nacional.
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Con el interés de recoger la informacion obtenida alrededor
del concepto de Memoria Histdrica, luego de su lecturay
desarrollo del cuadro comparativo propuesto, ademas de la
revisién del cuadro de identificacion o reconocimientos de los
tipos de violencias con las imagenes, se propone que usted -
principalmente- sea el que aporte sus ideas, respuestas o
conclusiones a las que llego, una vez el profesor inicie con la
revision de la actividad autonoma. Tenga en cuenta que, si es
necesario, o recomendado por el docente, corrija su cuadro
comparativo o adicionele informacion que no hubiese
identificado antes, recuerde que es muy importante que usted
sepa lo que se entiende por Violencias y Memoria Historica.

Finalizada la actividad, espere la indicacién del docente
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Con la intencion de realizar un recuento historico del
pais y del mundo entre el periodo de 1984 y 2022, lea
-de forma individual- el texto que se le presenta a
continuacion, titulado de la misma forma que la
actividad, es decir, Colombia y el mundo: treintay
ocho anos entre el horror de la guerra y los asomos
de la esperanza y, con base en este responda en su
cuaderno lo siguiente:
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Colombia y el mundo.

En la siguiente linea de tiempo -propuesta en la Tabla 1- se organiza
una secuencia de hitos historicos que intentan mostrar la barbarie y la
violencia experimentada en Colombia en el periodo comprendido entre
1984 y 2022. A lo largo de su recorrido temporal se podra evidenciar
diversos asesinatos a lideres politicos, tomas guerrilleras a pueblos,
ciudades e instituciones, atentados con bombas, tatucos, morteros y
carros bomba, masacres a poblaciones y exterminios a colectividades
politicas perpetrados por grupos ilegales e intentos de negociacion de paz,
entre otros tantos eventos. Todo mezclado en un trayecto de treinta y ocho
afos de horror y esperanza, en los que se podra notar lo salvaje e
inhumano que ha sido el transcurrir historico de la violencia y el conflicto
armado en el pais.

Por ello, se reconoce como hito inicial para este estudio, la firma de los
Acuerdos de Paz de La Uribe -en el departamento del Meta-, entre el
gobierno del entonces presidente Belisario Betancourt y la guerrilla de las
FARC-EP el 28 de marzo de 1984, porque este acontecimiento significo el
primer intento de construir la paz y la desmovilizacion de este grupo
guerrillero (el de las FARC-EP), por la via de la negociacion y no del
enfrentamiento, lo cual signific6 una clara esperanza de paz en la
sociedad, ya que con ello se busco6 inaugurar una forma distinta de hacer y
ejercer la politica, al cerrarle el camino a las armas y la violencia - muy a
pesar de su inevitable fracaso-. Y finalmente cerrar la mencionada linea,
con la referencia de la publicacion del Informe Final de la Comision de la
Verdad del 28 de junio de 2022 -que nace como resultado del Acuerdo de
Paz de 2016-, en el que se nos reveld a la sociedad en general, los
horrores cometidos a lo largo de todo el transcurrir historico de la
violencia y el conflicto armado en Colombia, que incluso contempla el
periodo de analisis.




De igual forma, se logra también rescatar que en el transcurrir historico
de estos treinta y ocho anos, el mundo, al igual que Colombia, ha
experimentado profundos acontecimientos que en su mayoria expresan la
misma esperanza u horror al que se hace en referencia para el contexto
nacional. Donde las invasiones y guerras, las negociaciones, los
referéndums, las elecciones democraticas y los pactos entre potencias,
han estado presentes en la memoria y el desarrollo de la historia universal
-acontecimientos contenidos en la Tabla 2-, dejando no solo hitos para la
recordacion posterior, sino también, en la evolucion misma de estos
sucesos, que incluso llegan a incidir -o afectar- en la ruta historica que se
proyectan las distintas naciones del planeta.

Por eso, siguiendo la misma logica de la Tabla 1 de Hitos Historicos de
Colombia, la propia del mundo -que también es una linea de tiempo- inicia
con la eleccion de secretario general del PCUS -Partido Comunista de la
Union Soviética- a Mijail Gorbachov el 11 de marzo de 1985. Su escogencia
-la del hito- se da porque surge en un contexto de profunda crisis al
interior de la URSS, en el que la muerte sequida de tres de sus secretarios
nombrados, junto a un grave retroceso econdémico, lograron mezclarse y
permitieron que este llegara al poder con el compromiso Unico de salvar y
sacar de la dificultad en la que se hallaba esa extinta potencia, es decir, su
nhombramiento se interpreta como una esperanza en medio del caos que se
experimentaba para entonces, y que, baste decir, pese a los intentos
emprendidos con las politicas de la Perestroika y el Glasnost, no se logro
los objetivos trazados, y en cambio provoco la disolucion de la URSS anos
después.

Por otro lado, también se cita, para cerrar la referida linea de tiempo, un
hecho que alln se encuentra en curso, esto es la guerra o invasion de Rusia
y Ucrania, que comenzo -su segunda etapa- el pasado 24 de febrero de
2022, en la que diariamente se reportan centenares de muertos, y que sea
de paso, ha ayudado a sumir en una profunda crisis al mundo en general -
por el horror que ha representado-, y porque ha contribuido a frenar el
pleno transito de un despertar del confinamiento mundial.




Por consiguiente, es preciso aclarar que -para la linea de tiempo de
Colombia y el mundo- el periodo comprendido entre 1984 y 2022, no
representa una unica y total fase que resuma las diferentes expresiones
violentas a lo largo de la historia, asi como tampoco refleja la cima de la
degradacion del conflicto o la guerra, en sus formas y maneras de
mostrarse, pues se reconoce en los hechos que sucedieron antes de la
fecha escogida como inicio, para las dos tablas, como posibles causantes
para que se agravara y profundizara las razones y motivaciones que sirven
-en el periodo nombrado- como caldo de cultivo para llevar a cabo las
atrocidades que aun se comenten




\

A través de una revision mas detallada y juiciosa de la
tabla de acontecimientos historicos nacionales, que se
encuentra desde la pagina 3, desarrolle lo siguiente:

e Una lectura minuciosa del descriptor del hito de cada
uno de los hechos que componen la tabla de
acontecimientos histdoricos nacionales. Y con ello,
determine cuales son los hitos que describen el horror
y cudles simbolizan la esperanza. Tenga en cuenta que,
para llevar a cabo esta diferenciacion, el horror hace
referencia a las distintas expresiones de las violencias,
como bombas y asesinatos, que se representara con el
color rojo, y la esperanza simboliza los espacios de
apertura democratica y de negociacion, como los
acuerdos de paz, que se representara también, con el
color azul.

e Una vez cuente con la informacion solicitada
anteriormente, realice -en su cuaderno- una matriz
diferencial que permita distinguir los hechos historicos
que expresan el horror, de los que hacen lo propio con
la esperanza. Tome como referencia para su
graficacion, el ejemplo elaborado en la siguiente
pagina.




TEMPORALID AD

e A continuacion, ya en la matriz diferencial, consigne en 13
columna denominada como temporalidad, los anos de
ocurrencia de los hechos, y en la nombrada como hecho
histérico, la informacion proporcionada en la tabla de
scontecimientos histdricos nacionales -que cuenta con el
mismo nombre-, y después de ello, coloree bien sea con rojo o
con azul, la casilla que corresponde a partir de la distincion
hecha por usted previamente, recuerde escribir cada uno de
los acontecimientos historicos de |a tabla, en orden

cronolagico, asi:

ESPERANZA

HORROR

HECHO HISTORICO

(0. Se firman los
uribe (Meta)
gelisario

28 de ma
acuerdos de La
e entre el gobierno de
getancourty las FARC-EP.

o: La Columna mavil

7 de febrer
e las FARC-EP,

Teofilo Forero, d
estalla un carro bomba en las

instalaciones del Club El Mogal
de la ciudad de Bogota.

2003

e da inicio al
2020,

las

21 de noviembre: 5
Paro Nacional de 2019-
consecuencia 38
¢ sociales, eConOMICas,
del presidente

comao
2019 politica

militares, etc.

van Duque.




e Organicese en grupo de cinco (5) estudiantes y seleccionen, entre
todos, al menos dos (2) de las cerca de veintiséis (26) masacres
descritas en la tabla de hitos histdricos de Colombia, que esta en
la guia, y con base en ella consulten -para cada una de las
masacres-:

1.;:Donde ocurrieron los hechos que describen la masacre?

2.;Cuando ocurrieron los hechos que describen la masacre? -
informacion contenida en la tabla desarrollada anteriormente-.

3.;Qué actores -armados, no armados y victimas- se pueden
identificar en los hechos que describen la masacre?

4.;Qué tipo de violencias cultural, estructural y fisica-directa se
configuraron en la masacre consultada?

5.;Qué intereses -motivos- se configuraron para el desarrollo de la
masacre?

6.;Qué papel juega la memoria historica en la descripcion de la
masacre?

7.;Qué hechos historicos estaban ocurriendo en el mundo, mientras
estaba sucediendo la masacre? Describalos.

8.Busque fotos, poemas, noticias y demas elementos que pueda
alimentar la consulta de la masacre.

e Recopilen la informacion solicitada, y llévenla para la siguiente
clase. Recuerden que, si lo prefieren, pueden dividirse la consulta
de la informacion entre los cinco (5) integrantes del grupo. No
olviden llevar a la clase, marcadores, regla, lapices y un (1) pliego
de papel Kraft y todo lo necesario para desarrollar una suerte de
cartelera.

!
<«
<
«
<«
<«
<«
<
<«
<«
o
<
<
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Realice una linea de tiempo de su proceso de vida, en el

que pueda evidenciar los diversos acontecimientos
historicos que le han ocurrido desde su nacimiento has
la actualidad. Por ello, tenga en cuenta lo siguiente:

ta

1.Defina como punto de partida de su linea de vida, el dia de su

nacimiento (referenciando la fecha, los hechos que sucedieron,
el lugar donde ocurrio y los actores o participantes
involucrados). Y, a partir de este hito, contintde la seleccion de
los demas acontecimientos historicos personales (puede incluir
el nacimiento de hermanos o primos, |la mudanza de ciudad,
barrio o casa, el fallecimiento de personas queridas, como
amigos o familiares, la realizacion de viajes, entre otros). Tenga
presente que la mencionada seleccion debe hacerse respetando
el orden cronologico de los eventos, esto es, que al momento de
graficar su linea personal, en esta se logre evidenciar la
secuencia temporal -del dia a dia, mes a mes y aino a ano- que
respete un orden progresivo en el tiempo.

Si quiere apoyese en la linea de tiempo histdrica para los hitos
nacionales de la Tabla 1 (que esta desde la pagina 30), esta puede
ser un buen referente. Puede ademas, pedirle ayuda a algun
integrante de su nucleo familiar, dado que habran muchos eventos
historicos que usted no logre recordar porque tal vez era muy nino.
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2. Una vez haya identificado y seleccionado sus hitos
personales -que considera le han marcado su vida-, pongale un
nombre a su linea de tiempo personal. Recuerde hacerlo de
forma creativa. No recurra simplemente a titulos aburridos
como: Linea de Vida Personal, o Linea de Vida de Pepe o Juan,
Maria; sea inventivo, e inclusive imaginativo.

3. En un pliego de papel Kraft o de Cartulina -la que mejor
comodidad le represente-, grafique su linea de vida personal,
no la construya a modo de tabla como la de hitos nacionales o
internacionales, trace una linea -bien sea recta, curva, en forma
de ese (S) o zeta (Z)- y alrededor de esta vaya colocando sus
acontecimientos historicos personales. No olvide respetar el
orden temporal y hacer la pequena descripcion que se
mencionaba mas arriba.

En el siguiente link puede encontrar un ejemplo de como hacer su linea de
tiempo personal (

"4, Una vez que ya haya graficado su linea de tiempo, con los
hitos histdricos personales que usted considera han marcado su
vida, establezca una diferencia en los términos de dolor (por los
tipos de Violencias) y esperanza (por el papel que desempena la
Memoria Historica), y designeles -a cada uno- un color en
especifico (como se hizo con la tabla de hitos nacionales del
pais. Esto es que, para la seccion de dolor usted lo senale de
color Rojo. Y para la posible esperanza senale el o los hitos de
color Azul.

Después de esto, es decir, de la graficacion e identificacion de los
acontecimientos histdricos individuales, desde el dolor y la esperanza,
intente comparar ;Qué tanto puede parecerse -en términos de la
presencia del color rojo y azul- entre su linea personal y la de hitos
nacionales? Responda esta pregunta en media o una pagina de su
cuaderno.

Por favor no olvide llevar para la siguiente clase su linea de vida graficada,
junto con la respuesta a la pregunta que se le planted.
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https://www.timetoast.com/timelines/la-decada-de-los-60

Temporalidad

1984

1985

1986

Descripcion del hito

28 de marzo: Se firman los Acuerdos de La Uribe (Meta) entre el
gobierno de Belisario Betancourt y las FARC-EP.

30 de abril: En la ciudad de Bogotd fue asesinado Rodrigo Lara
Bonilla -ministro de justicia- ante sus constantes denuncias de la
infiltracion del narcotrafico en la politica y el futbol. Su muerte
es atribuida al entonces Cartel de Medellin.

28 de mayo: Se crea el partido politico de la UP (Unidn
Patridtica), en virtud de la firma de los acuerdos de La Uribe de
1984.

6 de noviembre: El M-19 -movimiento guerrillero 19 de abril-, en
el marco de la operacion Antonio Narifo por los Derechos
Humanos del Hombre, se Toma el Palacio de Justicia de Bogota.

7 de noviembre: El Ejército Nacional, por directriz del presidente
de la republica, realiza la retoma del Palacio.

05 de agosto: Se hunde el Acuerdo de La Uribe entre las FARC-EP
y el gobierno de Belisario Betancourt.

30 de agosto: Asesinado en Barrancabermeja el representante a
la camara por la UP, Leonardo Posada Pedraza.

1 de septiembre: Asesinado en inmediaciones a Villavicencio, el
senador de la UP Pedro Nel Jimenez Obando.

19 de diciembre: Asesinado en Bogotd, por sicarios del Cartel de
Medellin, el periodista y director del Diario El Espectador
Guillermo Cano Isaza

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Referencia de
consulta

http://www.indepaz.org.co/wp-
content/uploads/2013/04/El_P
acto_de_la_Uribe _con_las_Farc
.pdf

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/MAM-938365

https://corporacionreiniciar.org
/caso-up/historia-up/

https://www.revistacredencial.c
om/historia/temas/toma-del-
palacio-de-justicia-noviembre-
6-de-1985

https://www.canalinstitucional.
tv/toma-palacio-justicia-historia

https://verdadabierta.com/acue
rdos-del-cese-al-fuego-entre-
1984-y-1986-con-las-farc-el-m-
19-el-epl-y-la-ado/

https://www.justiciaypazcolom
bia.com/leonardo-posada-
pedraza/

https://verdadabierta.com/ases
inato-de-pedro-nel-jimenez/

https://ifex.org/es/el-asesinato-
de-quillermo-cano-34-anos-
despues/
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http://www.indepaz.org.co/wp-content/uploads/2013/04/El_Pacto_de_la_Uribe_con_las_Farc.pdf
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-938365
https://corporacionreiniciar.org/caso-up/historia-up/
https://www.revistacredencial.com/historia/temas/toma-del-palacio-de-justicia-noviembre-6-de-1985
https://www.canalinstitucional.tv/toma-palacio-justicia-historia
https://verdadabierta.com/acuerdos-del-cese-al-fuego-entre-1984-y-1986-con-las-farc-el-m-19-el-epl-y-la-ado/
https://www.justiciaypazcolombia.com/leonardo-posada-pedraza/
https://verdadabierta.com/asesinato-de-pedro-nel-jimenez/
https://ifex.org/es/el-asesinato-de-guillermo-cano-34-anos-despues/

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

1987

1988

1989

Descripcion del hito

11 de octubre: Asesinado el presidente de la UP Jaime Pardo
Leal, en el municipio de la Mesa (Cundinamarca), por sicarios del
narcotraficante Gonzalo Rodriguez Gacha.

13 de enero: Helmer “Pacho” Herrera -integrante del Cartel de
Cali- ataca a Pablo Escobar -cabecilla del Cartel de Medellin- con
una bomba al Edificio Mdnaco. Inicia la guerra de carteles de la
droga.

17 de octubre: Ocurre un incendio de una sucursal de Drogas La
Rebaja en Medellin -propiedad del Cartel de Cali-. Inicia la guerra
de carteles de la droga.

11 de noviembre: Un comando paramilitar al mando de los
hermanos Castafio masacra a 43 personas del municipio de
Segovia (Antioquia).

10 de enero: Inicio de los didlogos de Paz entre el gobierno de
Virgilio Barco y el movimiento guerrillero del M-19.

18 de enero: Ocurre, en el municipio de Simacota (Santander), la
Masacre de La Rochela. Perpetrada por los paramilitares Donde
fueron asesinadas unas 12 personas.

18 de agosto: Asesinado, en el municipio de Soacha
(Cundinamarca), el politico liberal y candidato presidencial Luis
Carlos Galan.

2 de septiembre: El Cartel de Medellin ataca con un carro-bomba
a las instalaciones del diario El Espectador.

Referencia de
consulta

https://verdadabierta.com/jaim
e-pardo-leal-la-voz-silenciada/

https://www.meganoticias.cl/m
undo/313122-pablo-escobar-
atentado-cartel-medellin-
edificio-monaco-colombia-
rpx04.html#:~:text=Eran%?20las
%20cinco%20y%20quince,un%
20kil%C3%B3metro%20de%?20l
a%20redonda.

https://www.semana.com/nacio
n/articulo/ojo-por-0jo/10709-3/

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/segovia-la-cruzada

https://www.telesurtv.net/new
s/Acuerdo-de-paz-del-M-19-
con-Gobierno-colombiano-
cumple-30-an0s-20200309-
0015.html

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/la-rochela

https://www.elcolombiano.com
/medellin-es-mas-que-pablo-
escobar/asesinato-de-luis-
carlos-galan

https://caracol.com.co/radio/20
19/09/02/nacional /1567432288
_042167.html
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https://verdadabierta.com/jaime-pardo-leal-la-voz-silenciada/
https://www.meganoticias.cl/mundo/313122-pablo-escobar-atentado-cartel-medellin-edificio-monaco-colombia-rpx04.html#:~:text=Eran%20las%20cinco%20y%20quince,un%20kil%C3%B3metro%20de%20la%20redonda
https://www.semana.com/nacion/articulo/ojo-por-ojo/10709-3/
https://rutasdelconflicto.com/masacres/segovia-la-cruzada
https://www.telesurtv.net/news/Acuerdo-de-paz-del-M-19-con-Gobierno-colombiano-cumple-30-anos-20200309-0015.html
https://rutasdelconflicto.com/masacres/la-rochela
https://www.elcolombiano.com/medellin-es-mas-que-pablo-escobar/asesinato-de-luis-carlos-galan
https://caracol.com.co/radio/2019/09/02/nacional/1567432288_042167.html

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

1989

1990

Descripcion del hito

2 de noviembre: Estalla un carro-bomba debajo del puente de la
calle 13 con avenida 68 en la ciudad de Bogota.

27 de noviembre: Atentado al vuelo 203 de Avianca, Escobar y El
Mexicano hacen estallar el avidon en pleno vuelo, matando a 107
personas.

6 de diciembre: Atentado al Edificio del DAS en Bogotd. Un bus
con explosivos estalla en el sector de Paloquemao.

15 de diciembre: En el desarrollo de la Operacion Apocalipsis (de
la policia de Colombia) muere Gonzalo Rodriguez Gacha en el
municipio de Covefnas — Sucre-.

8 y 9 de marzo: Se lleva a cabo el primer Acuerdo de Paz entre
una querrilla y el Estado colombiano. Se desmoviliza el
movimiento guerrillero M-19 en el municipio de Caloto (Cauca)
con la dejacion de armas.

11 de marzo: Se llevan a cabo las elecciones legislativas de
Colombia y se incluye “La Séptima Papeleta” para votar el
Plebiscito por Colombia. Con ello nace el movimiento que ayudo
a cambiar la Constitucion y al pais.

22 de marzo: Asesinado a tiros, en Bogota, el candidato
presidencial de la UP Bernardo Jaramillo Ossa.

26 de abril: En un vuelo a Barranquilla es asesinado -a tiros- el
exguerrillero del M-19 y candidato presidencial Carlo Pizarro
Leongomez.

Referencia de
consulta

https://news.google.com/news

papers?

id=gPEbAAAAIBA]J &sjid=VVMEA
AAAIBA)&hl=es&pg=3284,8372

64

https://www.rcnradio.com/espe
ciales/familiares-de-107-
victimas-del-atentado-al-avion-
de-avianca-aun-esperan-la-
verdad

https://www.senalmemoria.co/
piezas/32-anos-del-atentado-al-
das

https://archivo.lasillavacia.com/
polimuseo/48107

https://www.elespectador.com
/politica/a-30-anos-de-la-firma-
del-acuerdo-de-paz-con-el-m-
19-article-908390/

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-america-latina-
51829209

http://centromemoria.gov.co/b
ernardo-jaramillo-ossa/

https://www.efe.com/efe/amer
ica/politica/carlos-pizarro-30-
anos-de-impunidad-del-
asesinato-que-corto-la-
primavera/20000035-4231018
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https://news.google.com/newspapers?id=gPEbAAAAIBAJ&sjid=VVMEAAAAIBAJ&hl=es&pg=3284,837264
https://www.rcnradio.com/especiales/familiares-de-107-victimas-del-atentado-al-avion-de-avianca-aun-esperan-la-verdad
https://www.senalmemoria.co/piezas/32-anos-del-atentado-al-das
https://archivo.lasillavacia.com/polimuseo/48107
https://www.elespectador.com/politica/a-30-anos-de-la-firma-del-acuerdo-de-paz-con-el-m-19-article-908390/
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-51829209
http://centromemoria.gov.co/bernardo-jaramillo-ossa/
https://www.efe.com/efe/america/politica/carlos-pizarro-30-anos-de-impunidad-del-asesinato-que-corto-la-primavera/20000035-4231018

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

1990

1991

Descripcion del hito

9 de diciembre: Cesar Gaviria ordena el bombardeo y la ofensiva
militar contra las FARC-EP con la operacion Casa Verde.

25 de enero: En Ovejas (Sucre) se desmovilizd el Partido
Revolucionario de los Trabajadores -Partido Politico y guerrilla
fundada en 1982-.

29 de enero: En San José (Cdérdoba) el Ejército Popular de
Liberacidon -querrilla fundada en 1967- se desmoviliza y entrega
las armas.

1 de marzo: Con el proceso de reinsercion y normalizacidon de los
excombatientes del EPL, se crea el Partido EPL (Esperanza, Paz y
Libertad).

15 de mayo: El gobierno de Cesar Gaviria y la Coordinadora
Guerrillera Simdén Gaviria -CGSB- (grupo guerrillero que intentd
unificar a las querrillas de las FARC-EP, ELN, EPL -ya
desmovilizado-, M-19 -ya desmovilizado-, PRT -ya desmovilizado-
y el Movimiento Armado Quintin Lame -en proceso de
desmovilizacion-) firman el Acuerdo de Cravo Norte (Arauca).

31 de mayo: En Caldono (Cauca) se desmoviliza el Movimiento
Armado Quintin Lame -MAQL-.

19 de junio: A partir de la prohibiciéon de la extradicion de
colombianos para EEUU, el narcotraficante y terrorista Pablo
Escobar su entrega a las autoridades con el padre Garcia
Herreros.

Referencia de
consulta

https://www.infobae.com/amer
ica/colombia/2020/12/09/30-
anos-de-la-operacion-casa-
verde-asi-se-vivio-el-intento-
fallido-del-gobierno-para-
exterminar-a-los-maximos-
jefes-de-las-farc-ep/

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/MAM-15036

https://www.senalmemoria.co/
desmovilizacion-del-EPL

https://hacemosmemoria.org/2
017/06/13/sobrevivientes-de-
esperanza-paz-y-libertad-
buscan-reparacion-colectiva-
para-uraba/

https://indepaz.org.co/acuerdo-
de-cravo-norte/

https://verdadabierta.com/el-
quintin-lame-tomo-y-dejo-las-
armas-por-su-comunidad/

https://www.eluniverso.com/no
ticias/internacional/la-historia-
del-dia-en-que-se-entrego-
pablo-escobar-y-su-
encarcelamiento-en-la-lujosa-
catedral-nota/
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https://www.infobae.com/america/colombia/2020/12/09/30-anos-de-la-operacion-casa-verde-asi-se-vivio-el-intento-fallido-del-gobierno-para-exterminar-a-los-maximos-jefes-de-las-farc-ep/
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-15036
https://www.senalmemoria.co/desmovilizacion-del-EPL
https://hacemosmemoria.org/2017/06/13/sobrevivientes-de-esperanza-paz-y-libertad-buscan-reparacion-colectiva-para-uraba/
https://indepaz.org.co/acuerdo-de-cravo-norte/
https://verdadabierta.com/el-quintin-lame-tomo-y-dejo-las-armas-por-su-comunidad/
https://www.eluniverso.com/noticias/internacional/la-historia-del-dia-en-que-se-entrego-pablo-escobar-y-su-encarcelamiento-en-la-lujosa-catedral-nota/

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

1991

1992

1993

1994

Descripcion del hito

4 de julio: Es promulgada la Constitucion Politica de Colombia en
el Saldn Eliptico del Congreso de la Republica. Su firma fue
efectuada por los tres presidentes de la Asamblea. Alvaro Gomez
Hurtado -representante del Partido Conservador-. Horacio Serpa
Uribe -representante del Partido Liberal- y Antonio Navarro
Wolff -representante de la Alianza Democratica M-19-.

16 de diciembre: En el municipio de Caloto (Cauca) -Hacienda El
Nilo- son masacrados cerca de 21 indigenas en una operacion
conjunta entre agentes de la policia del municipio e integrantes
del grupo paramilitar de Fidel Castano.

10 de marzo: Se acuerdan los Didlogos de Paz entre la CGSB vy el
gobierno de Cesar Gaviria en la ciudad de Tlaxcala (México).

4 de mayo: Se hunde el acuerdo de Paz de Tlaxcala, por la muerte
en cautiverio del exministro de obras publicas Argelino Durdn
Quintero (secuestrado en el mismo afo)

15 de noviembre: Con motivo del Plan Pistola, direccionado por
el Cartel de Medellin, donde murieron decenas de policias, un
comando del batallon del F2 masacra a varios jovenes y nifos del
barrio Villatina en Medellin.

2 de diciembre: En un operativo del Bloque de Busqueda de la
Policia y el Ejército Nacional, junto con el apoyo de funcionarios
de la agencia antidrogas de EEUU es abatido en la ciudad de
Medellin el narcotraficante y terrorista colombiano Pablo Emilio
Escobar Gaviria.

23 de enero: En el municipio de Apartadd (Antioquia) el grupo
guerrillero de las FARC-EP -Bloque José Maria Cdrdoba- vy
disidencias de las extintas EPL, masacran a 35 personas vy
militantes del partido politico Esperanza, Paz y Libertad. El
suceso es conocido como la Masacre de La Chinita

Referencia de
consulta

https://www.elpais.com.co/colo
mbia/los-nos-que-hicieron-
posible-la-constitucion-del-
91.html
https://www.youtube.com/wat
ch?
v=9qrYKwSkJro&ab_channel=Di
anaUribe

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/el-nilo

https://www.indepaz.org.co/wp

content/uploads/2013/04/Dialo
gos_de Tlaxcala_en_1990.pdf

https://www.eltiempo.com/just
icia/investigacion/investigacion-
del-crimen-del-exministro-de-
argelino-duran-73316

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/villatina

https://elordenmundial.com/ho
y-en-la-historia/2-diciembre/2-
de-diciembre-de-1993-la-
policia-colombiana-encuentra-
y-mata-a-pablo-escobar/

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/la-chinita
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https://www.elpais.com.co/colombia/los-nos-que-hicieron-posible-la-constitucion-del-91.html
https://www.youtube.com/watch?v=9qrYKwSkJro&ab_channel=DianaUribe
https://rutasdelconflicto.com/masacres/el-nilo
https://www.indepaz.org.co/wp-content/uploads/2013/04/Dialogos_de_Tlaxcala_en_1990.pdf
https://www.eltiempo.com/justicia/investigacion/investigacion-del-crimen-del-exministro-de-argelino-duran-73316
https://rutasdelconflicto.com/masacres/villatina
https://elordenmundial.com/hoy-en-la-historia/2-diciembre/2-de-diciembre-de-1993-la-policia-colombiana-encuentra-y-mata-a-pablo-escobar/
https://rutasdelconflicto.com/masacres/la-chinita

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 ® 2422

Temporalidad

1994

1995

1996

Descripcion del hito

9 de abril: Guerrilleros de la Corriente de Renovacion Socialista
(CRS) firman un Acuerdo de Paz con el gobierno de Cesar Gaviria.
Entregan las armas en la Plaza de Flor del Monte en el municipio
de Ovejas (Sucre).

2 de julio: En una discoteca de Medellin es asesinado a tiros el
jugador de la seleccion Colombia Andrés Escobar. Se presume
que su muerte fue orquestada por apostadores que perdieron
mucho dinero, producto de la eliminacion de Colombia del
mundial de futbol de EEUU por un autogol provocado por este.

9 de agosto: Es asesinado en Bogota el politico de izquierda vy
perteneciente al partido de la UP, Manuel Cepeda Vargas. Su
magnicidio correspondid a un intento de silenciar su voz y sus
ideas, que intentaban cambiar las condiciones econdmicas vy
sociales de campesinos, jovenes, trabajadores y sectores
vulnerables de la sociedad. Su muerte se inscribe dentro de un
exterminio sistematico a los miembros de su partido, que inicid el
1986.

13 de diciembre: El presidente Ernesto Samper firma y sanciona
el Decreto Ley 356 de 1994 -mediante el cual se revivieron las
CONVIVIR: Cooperativas de Vigilancia Rural y Seguridad,
prohibidas durante el gobierno de Virgilio Barco, y mas tarde
coadyuvantes para el fortalecimiento y expansion de los
paramilitares. Decreto que dejé creado Cesar Gaviria.

2 noviembre: Es asesinado el politico conservador -e hijo del
expresidente Laureano Gémez- Alvaro Gémez Hurtado en las
inmediaciones de la Universidad Sergio Arboleda. Su crimen fue
reconocido en el afno 2020 por los integrantes de las extintas
FARC-EP, a raiz de su irrestricto apoyo y motivacién, al interior
del congreso, para desarrollar la ofensiva militar de Marquetalia
en la década de 1960.

7 mayo: Paramilitares en inmediaciones del Norte de Bogota,
atacan la caravana blindada de la entonces concejal de Bogota y
presidenta del partido UP Aida Yolanda Avella con una bazuca,
luego de recibir constantes amenazas a su vida, es exiliada a
Suiza por 17 anos.

Referencia de
consulta

https://www.arcoiris.com.co/20
14/04 /corriente-de-renovacion-
socialista-20-anos-de-un-

proceso-de-reinsercion-politica/

https://www.clarin.com/interna
cional/asesinato-andres-

escobar-defensor-colombiano-
murio-gol_0__ XUjR9pWU.html

https://www.justiciaypazcolom
bia.com/manuel-cepeda-vargas-

9/

https://verdadabierta.com/las-
convivir-motor-de-la-guerra-
paramilitar/
https://www.las2orillas.co/quie
n-creo-las-convivir-2a-parte/

https://redmas.com.co/w/la-
razon-por-la-que-las-farc-
habrian-asesinado-a-alvaro-
gomez-hurtado

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/MAM-296347
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TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

1996

1997

Descripcion del hito

11 de junio: Paramilitares de las ACCU incursionan en el
corregimiento de La Granja, municipio de ltuango (Antioquia). En
el lugar torturan y asesinan a 4 lideres sindicales, desplazando
también, a un centenar de campesinos.

30 de agosto: Es atacada la Base Militar de Las Delicias en Puerto
Leguizamo (Putumayo). La accidn fue perpetrada por las FARC-EP
-Bloque Sur- durante una confrontacion armada de cerca de 17
horas dejando un saldo de 60 soldados asesinados.

4 de diciembre: Paramilitares de las ACCU -Autodefensas
Campesinas de Cérdoba y Uraba- (creadas en 1994) asesinaron a
11 personas del corregimiento de Pichilin, en el municipio de
Marroa (Sucre). Anos después Salvatore Mancuso -autor
intelectual- reconocid la participacion de agentes de la policia,
marina y el ejército de Sucre.

18 de abril: Se oficializa la creacion de las Autodefensas Unidas
de Colombia -AUC- al mando de los hermanos Carlos y Vicente
Castano. Luego de que en meses atrds la Corte Constitucional
declarara ilegal el Decreto Ley 356 de 1994 y las CONVIVIR
desaparecieran. A la reunidn, citada por los Castano, asistieron
los comandantes de las Autodefensas de los Llanos Orientales,
Autodefensas Campesinas de Puerto Boyacd, Autodefensas de
Ramdn Isaza, las Autodefensas Campesinas de Cérdoba y Urabg,
y un ano después, se les unieron las de Santander, Sur del Cesar,
del Casanare y Cundinamarca.

15y 20 de julio: Paramilitares de las AUC perpetran la Masacre de
Mapiripan en el departamento del Meta. El saldo de horror se
contabiliza en mas de 45 personas asesinadas. Ainos después, y
por accion de la justicia, se ha podido comprobar la participacion
de militares en el hecho.

2 de agosto: Paramilitares del Grupo de Autodefensas del
Nordeste -GAN- asesinan a 8 personas por ser sindicadas de ser
colaboradores de las guerrillas de las FARC-EP y el ELN, en el
municipio de Remedios (Antioquia).

Referencia de
consulta

https://www.justiciaypazcolom
bia.com/masacre-de-la-granja/
https://rutasdelconflicto.com/
masacres/la-granja

https://www.fundelt.com/excel
encia-liderazgo-
transformacion/ataque-
terrorista-a-la-base-militar-de-
las-delicias-en-1996/

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/pichilin

https://www.comisiondelaverd
ad.co/no-mataras (Las AUC: El
poder de Castano)

https://www.unidadvictimas.go
v.co/especiales/site-
mapiripan/index.html

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/remedios-1997
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TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

1997

1998

Descripcion del hito

3 de octubre: Autodefensas del Casanare -adscritas a las AUC-
perpetran el asesinato de 11 miembros de una comision judicial
investigadora de expropiacion de tierras en San Carlos de Guaroa
(Meta)

22 de octubre: Las AUC llevan a cabo el asesinato de 17 personas
en el Aro (Antioquia) con la complicidad de agentes del Estado y
la Fuerza Publica.

21 de noviembre: El Bloque Elmer Cardenas de las AUC masacran
a 15 campesinos por orden de los hermanos Castafno en la zona
de La Horqueta del municipio de Tocaima (Cundinamarca).

21 de diciembre: Las FARC-EP realizan la Toma de la Base Militar
de Patascoy, en limites entre Narifo y Putumayo. En el hecho fue
destruida la base y asesinados 10 soldados y 18 mas fueron
secuestrados.

14 de enero: El grupo paramilitar Los Tangueros -a cargo de Fidel
Castano- realiza la desaparicion de 37 campesinos y 6 ejecuciones
-asesinatos- en el corregimiento de Pueblo Bello, municipio de
Turbo (Antioquia).

2 de agosto: Integrantes de grupos paramilitares asesinan a 2
campesinos -abandonando sus cuerpos a las afueras del
municipio de Ciénaga (Magdalena)- y desaparecen a 4 mas.

3 de agosto: Las FARC-EP atacan la Base Militar de antinarcdticos
de Miraflores (Guaviare), secuestrado a 132 militares y policias.

1 de noviembre: La guerrilla de las FARC-EP realiza la Toma de
Mitu (Vaupés). En el hecho la infraestructura urbana de la capital
quedd practicamente destruida y fueron secuestrados 61
militares.

Referencia de
consulta

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/MAM-704846

https://consejoderedaccion.org
/sello-cdr/investigacion/el-aro-
la-historia-detras-de-la-masacre

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/la-horqueta

https://rutasdelconflicto.com/n
otas/patascoy-la-fria-
madrugada-primera-entrega

https://summa.cejil.org/es/entit
y/7u3xn48qg41jor

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/cienaga-1998

https://www.senalmemoria.co/
piezas/toma-de-miraflores-
victimas

https://www.elpais.com.co/colo
mbia/asi-fue-la-toma-de-mitu-
que-consterno-a-y-dejo-
heridas-imborrables.html
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TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

1998

1999

2000

Descripcion del hito

18 de noviembre: Paramilitares del Bloque Metro de las AUC,
aniquilan a 14 personas y desplazan a 600 mas en el municipio de
Yolombd (Antioquia). Se afirma que el periplo de asesinatos duro
alrededor de 9 dias consecutivos.

7 de enero: El gobierno de Pastrana y la guerrilla de las FARC-EP
inician negociaciones de Paz. Con ocasion de estas, se crea la
Zona de Distencién (desmilitarizacién de mas de 43 mil km2 en
San Vicente del Caguan, Caqueta).

9 de enero: Paramilitares del Bloque Sur del Putumayo
(alrededor de 150), irrumpen en la zona urbana del
corregimiento del Tigre (Bajo Putumayo) vy alli asesinan a 28
campesinos, quemando casas, vehiculos y motocicletas.

10 y 23 de junio: Se desarrolla una cruenta batalla entre las
guerrillas de las FARC-EP y el ELN con el Ejército de Colombiay
grupos paramilitares, denominada como la Batalla del Nudo del
Paramillo.

13 de agosto: En cercanias del barrio Quinta Paredes de Bogotg,
fue asesinado a tiros el humorista y periodista Jaime Garzon
Forero. Su muerte es atribuida al grupo criminal de la “Terraza”,
liderada por el narco-paramilitar alias Don Berna, en complicidad
con funcionarios del Departamento Administrativo de Seguridad
DAS.

16 de febrero: Integrantes de los paramilitares -Bloque
Catatumbo- asesinan y descuartizan a varios pobladores del
municipio de El Tarra (Norte de Santander) y amenazan a los
lugarenos de abandonar el lugar en pocas horas. El bloque era
dirigido por Armando Alberto Pérez Betancur -alias Camilo- ex
integrante del Ejército de Colombia.

Referencia de
consulta

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/yolombo-1998

https://www.comisiondelaverd
ad.co/no-mataras (Una Silla
Vacia)

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/el-tigre

https://Narazon.co/cordoba/nud
o-paramillo-otra-victima-la-
guerra-cordoba/

https://www.elcolombiano.com
/tendencias/23-anos-del-
asesinato-del-periodista-jaime-
garzon-IN18403290

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/tarra-febrero-2000
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TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

2000

2001

Descripcion del hito

16 y 19 de febrero: Las AUC -cerca de 450 paramilitares- llevan a
cabo la masacre de El Salado en el departamento de Bolivar. En
el hecho acribillan a mas de 60 personas en condicion de total
indefension.

25 de mayo: Paramilitares de la carcel la Modelo de Bogota,
secuestran a la periodista Jineth Bedoya durante 16 horas,
donde es drogada, torturada y violada a las afueras de la ciudad.
En el hecho participaron agentes de la policia.

12 de octubre: Paramilitares del Bloque Metro asesinan en la
vereda de La Chorrera, municipio de Barbosa (Antioquia) a 14
personas. Dentro de las victimas se encontraban lideres
comunitarios de la zona.

14 de octubre: Autodefensas Unidas de Colombia masacran a 15
habitantes del corregimiento de Macayepo (en el municipio del
Carmen de Bolivar, Bolivar), y desplazan a mas de 200 familias-.

17 de enero: Paramilitares del Bloque Montes de Maria
asesinaron a 28 personas y desplazaron 100 familias en
corregimiento de El Chengue, municipio de Ovejas (Sucre).

9 de febrero: Manuel Marulanda Vélez -alias Tirofijo- firma el
Acuerdo de Los Pozos con el presidente Andrés Pastrana.

10 de abril: Autodefensas del Bloque Calima ejecutan la Masacre
del Naya, sector limitrofe entre los departamentos del Cauca y
Valle del Cauca. En el episodio son asesinadas alrededor de 100
personas y 3000 mas salieron desplazadas.

Referencia de
consulta

https://coljuristas.org/elsilencio
delasgaitas/masacre-el-

salado.html

https://centrodememoriahistori

Ca.gov.co/wp-

content/uploads/2020/02/3.-
La-masacre-de-El-Salado.pdf

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/CMS-

14322975

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-america-latina-

58962036

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/la-chorrera-antioquia

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/macayepo

https://rutasdelconflicto.com/

masacres/chengue

https://verdadabierta.com/mas
acre-de-chengue-sucre-enero-

del-2001/

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/MAM-633506

https://rutasdelconflicto.com/

masacres/el-naya

https://www.coljuristas.org/nue
stro_quehacer/item.php?

id=292
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Temporalidad

2002

2003

Descripcion del hito

20 de febrero: Luego de constantes impedimentos en el proceso
de negociacidon con las FARC-EP (y la negativa de la querrilla de
abandonar el secuestro), el presidente Andrés Pastrana decide
acabar con la Zona de Distencion vy, con ello, cerrar los didlogos
de paz con la guerrilla mencionada.

23 de febrero: La candidata a la presidencia de la republica por el
partido Verde Oxigeno, Ingrid Betancourt y su formula
vicepresidencial Clara Rojas, son secuestradas por la guerrilla de
las FARC-EP en medio de su estrategia de Pesca Milagrosa, en el
departamento de Caqueta.

2 de mayo: En un enfrentamiento entre la querrilla de las FARC-
EP (Bloque José Maria Cordoba) y Paramilitares (Bloque Elmer
Cardenas) en las cabeceras municipales de Vigia del Fuerte y
Bojaya, mueren 300 personas (mayoritariamente mujeres vy
ninos), luego de que un Tatuco -cilindro de gas relleno de
metralla- impactara el techo de la iglesia donde estos se
refugiaban.

7 de agosto: Guerrilleros de las FARC-EP intentan frustrar la
posesidn presidencial de Alvaro Uribe Vélez con el disparo de
proyectiles explosivos -morteros- hacia la Escuela General
Santander y la Casa de Narino. En la accidon violenta murieron
alrededor de 27 personas.

16 de octubre: Se da inicio a la Operacion Orion en la Comuna 13
de la ciudad de Medellin, que busco “recuperar el control
territorial de la comuna”. En la operacidn participd las AUC como
apoyo al ejército. Pobladores de la comuna reportaron
violaciones de DDHH y asesinatos de varias personas.

16 de enero: En la vereda Dos Quebradas, del municipio de San
Carlos (Antioquia), fueron asesinadas 10 personas, entre las que
se cuentan a 7 menores de edad y una mujer embarazada. Los
hechos fueron perpetrados por el Frente Noveno de las FARC-EP.

Referencia de
consulta

https://elpais.com/diario/2002/
01/14/internacional/101096280
1_850215.html

https://www.eltiempo.com/poli
tica/partidos-politicos/asi-fue-
el-secuestro-de-ingrid-
betancourt-cuando-camino-
hacia-las-farc-654021

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/bojaya
https://centrodememoriahistori
ca.gov.co/bojaya-la-guerra-sin-
limites/

http://web.archive.org/web/20
120311011338 /http://www.ele
spectador.com/noticias/judicial
/articulo-cti-captura-alias-
tatiana-quien-participo-
atentado-contra-uribe

http://www.ipc.org.co/agenciad
eprensa/index.php/derechos-
humanos/victimas-informe-
operacion-orion-comuna-13-

jep/

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/dos-quebradas
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Temporalidad

2003

2004

2008

Descripcion del hito

7 de febrero: La Columna mavil Tedfilo Forero, de las FARC-EP,
estalla un carro bomba en las instalaciones del Club El Nogal de
la ciudad de Bogota.

15 de julio: El presidente de la republica a través de su alto
comisionado para la paz Luis Carlos Restrepo, inicia los Acuerdos
de Santa Fe de Ralito con las Autodefensas Unidas de Colombia.

18 de abril: Las AUC perpetran la Masacre de Bahia Portete en la
Guajira. Del hecho se contabilizaron victimas de la comunidad
indigena Wayuu.

10 de julio: El Frente Noveno de las FARC-EP perpetran la
Masacre de San Carlos en Antioquia. Asesinaron a siete
campesinos y desplazaron a 100 familias.

1 de marzo: Mediante la Operacidon Fénix de la Fuerza Aérea de
Colombia, fue abatido el comandante guerrillero Raul Reyes -con
esta se inicia una serie de operaciones para acabar con los
maximos comandantes del secretariado de las FARC-EP, y con
ellos, arrinconar a los subversivos a negociar un tratado de Paz.

26 de marzo: Muere por causas naturales el comandante vy
cofundador de la guerrilla de las FARC-EP, Pedro Antonio Marin
Marin -alias Manuel Marulanda Vélez o Tirofijo-.

13 de mayo: Luego del proceso de paz entre el gobierno de Uribe
y las AUC, los principales jefes paramilitares son extraditados a
EEUU. Dentro de estos cabecillas se cuentan a Salvatore
Mancuso, Rodrigo Tovar Pupo -alias Jorge 40- y Diego Fernando
Murillo -alias Don Berna-.

Referencia de
consulta

https://www.asuntoslegales.co
m.co/actualidad Avictimas-del-
atentado-al-club-el-nogal-en-
2003-piden-que-el-caso-sea-
elevado-a-la-jep-3298764

https://verdadabierta.com/acue
rdo-de-santa-fe-de-ralito/

https://verdadabierta.com/la-
masacre-de-bahia-portete/

https://rutasdelconflicto.com/
masacres/san-carlos-2004
https://verdadabierta.com/asi-
vivieron-el-conflicto-armado-
en-san-carlos-antioquia/

https://www.cedoc.mil.co/oper
acion-fenix/

https://www.eltiempo.com/just
icia/delitos/manuel-marulanda-
velez-tirofijo-muerto-hace-13-
anos-576513

https://verdadabierta.com/las-
confesiones-de-los-jefes-paras-
extraditados/#:~:text=En%20la
%20madrugada%20del%2013,a
pariciones%20ante%20la%?20ju
sticia%20colombiana.
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TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

2008

2010

Descripcion del hito

2 de julio: Se desarrolla la Operacidon Jaque en la que se libera a
Ingrid Betancourt, siete soldados, cuatro policias y tres
estadounidenses que se hallaban secuestrados por la guerrilla de
las FARC-EP.

24 de septiembre: Inicia el escdndalo de las ejecuciones
extrajudiciales -Falsos Positivos- con la revelacion de 19 cuerpos
en Ocana (Norte de Santander) de jovenes que se habian
desaparecido en Soacha -Cundinamarca-, meses atras.

29 de octubre: Son retirados del cuerpo castrense 19 oficialesy 6
suboficiales por el escandalo de los Falsos Positivos -asesinato de
civiles para ser presentados como dados de baja en combate-.

12 de agosto: Un carro bomba estalla frente a las instalaciones
de la emisora Caracol Radio a las 05:30 am.

23 de septiembre: En Operacion Sodoma, las Fuerzas Militares y
la Policia abaten a Victor Julio Suarez Rojas -alias Mono Jojoy-.

18 de octubre: Luego de varias operaciones y bombardeos a la
guerrilla de las FARC-EP, en las que murieron gran parte de su
secretariado, asi como de varios acercamientos a lo largo del
2011, la guerrilla y el gobierno de Juan Manuel Santos instalan la
mesa de negociacion de Paz en la ciudad de Oslo (Noruega). Con
ello inicia el Acuerdo para la Terminacion del Conflicto y el
Establecimiento de una Paz Estable y Duradera.

4 de noviembre: En Operacion Odiseo, el Ejército Nacional ultima
al entonces maximo comandante de las FARC-EP Guillermo Ledn
Sdenz Vargas -alias Alfonso Cano-.

Referencia de
consulta

https://www.eltiempo.com/col
ombia/otras-ciudades/como-
fue-la-operacion-jaque-luego-
de-11-an0s-383202

https://www.elespectador.com
/judicial fiscal-dice-que-son-19-
los-cadaveres-hallados-en-
ocana-article-40039/

https://www.radiosantafe.com/
2008/10/29/purga-en-el-
ejercito-por-desaparicion-de-
jovenes-de-soacha/
https://www.eltiempo.com/just
icia/conflicto-y-narcotrafico/el-
escandalo-de-los-falsos-
positivos-en-colombia-494908

https://www.eltiempo.com/just
icia/conflicto-y-narcotrafico/el-
escandalo-de-los-falsos-
positivos-en-colombia-494908

https://www.mindefensa.gov.c
o/irj/go/km/docs/documents/N
ews/NoticiaGrandeMDN/400b9
339-55a9-2d10-1eb0-
ab585cbfc6e2.xml

https://www.semana.com/nacio
n/articulo/gobierno-farc-oslo-
golpe-realidad/266651-3/

https://www.semana.com/nacio
n/articulo/quien-alfonso-
cano/248924-3/
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https://www.eltiempo.com/colombia/otras-ciudades/como-fue-la-operacion-jaque-luego-de-11-anos-383202
https://www.elespectador.com/judicial/fiscal-dice-que-son-19-los-cadaveres-hallados-en-ocana-article-40039/
https://www.radiosantafe.com/2008/10/29/purga-en-el-ejercito-por-desaparicion-de-jovenes-de-soacha/
https://www.eltiempo.com/justicia/conflicto-y-narcotrafico/el-escandalo-de-los-falsos-positivos-en-colombia-494908
https://www.eltiempo.com/justicia/conflicto-y-narcotrafico/el-escandalo-de-los-falsos-positivos-en-colombia-494908
https://www.mindefensa.gov.co/irj/go/km/docs/documents/News/NoticiaGrandeMDN/400b93a9-55a9-2d10-1eb0-ab585cbfc6e2.xml
https://www.semana.com/nacion/articulo/gobierno-farc-oslo-golpe-realidad/266651-3/

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

2014

2016

2017

Descripcion del hito

20 de diciembre: Las FARC-EP declaran unilateralmente el cese al
fuego indefinido.

26 de septiembre: Finalizada las negociaciones de Paz en la
Habana, con la aprobacidn y acuerdo de los diferentes puntos. Se
firma en Cartagena (Colombia) el Primer Acuerdo de Paz con las
FARC-EP y el gobierno colombiano. A la ceremonia asisten
personalidades como Ban Ki-Moon, secretario de las Naciones
Unidas y representantes gubernamentales de diferentes Estados
y paises garantes.

2 de octubre: Con objeto de refrendacion de la poblacion
colombiana al Acuerdo de Paz. El gobierno colombiano somete a
votacién la aprobacion o no, del Acuerdo de Paz, mediante el
mecanismo de Plebiscito. Con una votacion del NO del 50,2%,
frente a 49,7% por el SI. El Acuerdo de Paz no es ratificado por el
pais. A partir del momento, el pais y la sociedad colombiana se
dividen profundamente.

24 de noviembre: Luego de intensas negociaciones y reparos. El
Nuevo Acuerdo de Paz es firmado en el Teatro Coldn de Bogot3,
entre el maximo comandante de las FARC-EP (Rodrigo Londofio -
Timochenko-) y el presidente de la Republica Juan Manuel
Santos.

7 y 13 de junio: Durante el transcurso de estos dias. Las FARC-EP
-en proceso de desmovilizacion-, inicia con el proceso de dejacion
de armas y entrega a los funcionarios de la ONU.

Referencia de
consulta

https://www.asuntoslegales.co
m.co/actualidad ffarc-
declararon-desde-la-habana-
cese-unilateral-al-fuego-de-
manera-indefinida-2203896

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/CMS-
16712167

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-america-latina-
37537187
https://www.ideaspaz.org/espe
ciales/posplebiscito/

https://www.eltiempo.com/arc
hivo/documento/CMS-
16757522

https://www.elcolombiano.com
/colombia/acuerdos-de-
gobierno-y-farc/farc-hace-
primera-entrega-de-armas-a-
organizacion-de-naciones-
unidas-XG6686321
https://www.elcolombiano.com
/colombia/acuerdos-de-
gobierno-y-farc/farc-inician-
entrega-del-otro-30-de-sus-
armas-a-la-onu-KM6718729
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https://www.asuntoslegales.com.co/actualidad/farc-declararon-desde-la-habana-cese-unilateral-al-fuego-de-manera-indefinida-2203896
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-16712167
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-37537187
https://www.ideaspaz.org/especiales/posplebiscito/
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-16757522
https://www.elcolombiano.com/colombia/acuerdos-de-gobierno-y-farc/farc-hace-primera-entrega-de-armas-a-organizacion-de-naciones-unidas-XG6686321
https://www.elcolombiano.com/colombia/acuerdos-de-gobierno-y-farc/farc-inician-entrega-del-otro-30-de-sus-armas-a-la-onu-KM6718729

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

2019

Descripcion del hito

17 de enero: EL ELN -Ejército de Liberacidon Nacional- perpetra un
atentado terrorista con la explosidon de un carro bomba al
interior de la Escuela de Cadetes de la Policia General Santander
de Bogota. En el estallido mueren 21 personas y mas de 80
fueron heridos.

29 de agosto: Mediante un video publicado en internet, Ivan
Marquez, Jesuds Santrich, El Paisa, Romafa y otros, comunican al
pais y el mundo su decision de regresar a la lucha armada por los
constantes incumplimientos a la aplicacion de los Acuerdos, asi
como sus objeciones en el Congreso. Con ello se funda el grupo
guerrillero la “Sequnda Marquetalia”.

5 de noviembre: El senador de la republica Roy Barreras denuncia
el bombardeo, efectuado por el Ejército de Colombia, a un
campamento de las disidencias de las FARC-EP donde fueron
asesinados 18 ninos entre los 12 y 17 anos. En su acusacion
expresa que el gobierno de Ivan Duque conocia de la
permanencia de los menores al momento de efectuar el
bombardeo, ademas de haberlo ocultado a la opinidén publica por
varios meses. El ministro de defensa Guillermo Botero fue citado
a mocion de censura -control politico del congreso, por esta
accion-.

21 de noviembre: Se da inicio al Paro Nacional de 2019-2020,
como consecuencia a las politicas sociales, econdmicas, militares,
etc., del presidente Ivan Duque.

23 de noviembre: Es asesinado Dilan Cruz -estudiante de 18 afos
de Bogotd- en el marco de las protestas libradas en la ciudad,
luego de ser impactado en la cabeza por un proyectil disparado
por un agente del ESMAD (Escuadron Movil Antidisturbios). Su
muerte se sumo a la de otros jovenes producto de la fuerte
represion ordenada por el presidente de la republica.

Referencia de
consulta

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-america-latina-
46910365
https://noticias.caracoltv.com/c
olombia/eln-reconoce-autoria-
de-atentado-contra-escuela-
general-santander

https://www.semana.com/nacio
n/articulo/ivan-marquez-
santrich-y-el-paisa-vuelven-a-la-
lucha-armada-y-lo-anuncian-
desde-el-monte/629636/

https://www.publimetro.co/co/
noticias/2019/11/05 /ejercito-
mato-siete-ninos-bombardeo-
agosto-los-presento-
guerrilleros.html
https://www.publimetro.co/co/
noticias/2019/11/12 /bombarde
o-ninos-colombia.html

https://www.rcnradio.com/colo
mbia/asi-avanza-el-paro-del-21-
de-noviembre-en-varias-
ciudades-de-colombia

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-america-latina-
50593913
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https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-46910365
https://noticias.caracoltv.com/colombia/eln-reconoce-autoria-de-atentado-contra-escuela-general-santander
https://www.semana.com/nacion/articulo/ivan-marquez-santrich-y-el-paisa-vuelven-a-la-lucha-armada-y-lo-anuncian-desde-el-monte/629636/
https://www.publimetro.co/co/noticias/2019/11/05/ejercito-mato-siete-ninos-bombardeo-agosto-los-presento-guerrilleros.html
https://www.publimetro.co/co/noticias/2019/11/12/bombardeo-ninos-colombia.html
https://www.rcnradio.com/colombia/asi-avanza-el-paro-del-21-de-noviembre-en-varias-ciudades-de-colombia
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-50593913

TABLA 1. HITOS HISTORICOS DE COLOMBIA 1984 - 2022

Temporalidad

2021

2022

Descripcion del hito

28 de abril: Se da inicio a la segunda jornada de protestas y
movilizaciones sociales denominada como Estallido Social,
convocada a raiz de la reforma tributaria que presentd el
gobierno nacional, donde se intentaba gravar con impuestos del
19% a gran parte de la canasta familiar. En un momento de
extrema pobreza, desempleo y hambre. Producto de las nefastas
politicas sociales y econdmicas y de la injerencia del virus del
COVID-19 que lleg6 al pais a agudizar el panorama. La jornada se
dio desde el 28 de abril, hasta mediados de julio del mismo afno.

17 de mayo: Es dado de baja en territorio venezolano, el desertor
del Acuerdo de Paz Seuxis Paucias Hernandez Solarte -alias
Santrich-.

7 de diciembre: Son abatidos en extranas circunstancias, en
territorio venezolano- los desertores del Acuerdo Hernan Dario
Veldsquez -alias El Paisa- y Henry Castellanos Garzdén -alias
Romana-.

19 de junio: Luego de una intensa campana electoral, es elegido
el primer presidente de izquierda en toda la historia republicana
del pais. Gustavo Petro llega a la maxima magistratura del
Estado.

28 de junio: La Comision para el Esclarecimiento de la Verdad -
CEV-, creada en el contexto del Acuerdo de Paz con las FARC-EP
de 2016, publica su informe final sobre la reconstruccion de los
hechos historicos que englobaron el desarrollo del Conflicto
Armado Interno. Dentro de los 10 (diez) tomos recopilados, se
destaca el relacionado con los hallazgos y recomendaciones
hechas para impedir que no se repitan las acciones y hechos alli
descritos.

Referencia de
consulta

https://www.rcnradio.com/colo
mbia/asi-avanza-el-paro-del-21-
de-noviembre-en-varias-
ciudades-de-colombia
https://www.infobae.com/amer
ica/colombia/2021/07 /21 /manif
estaciones-del-20-de-julio-en-
colombia-dejaron-50-heridos-
defensoria-del-pueblo/
https://alineadelmedio.com/el-
estallido-social-de-2021-su-
potencial-democratizador/

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-america-latina-
57165018

https://www.elespectador.com
/judicial/disidencias-de-las-farc-
confirman-muerte-de-alias-
romana/

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-america-latina-
61860863
https://www.nytimes.com/live/
2022/06/19/espanol/elecciones
-colombia-resultados

https://www.france24.com/es/a
m%C3%A0rica-
latina/20220628-la-
comisi%C3%B3n-de-la-verdad-
presenta-su-informe-final-una-
apuesta-por-el-futuro-de-
colombia
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https://www.infobae.com/america/colombia/2021/07/21/manifestaciones-del-20-de-julio-en-colombia-dejaron-50-heridos-defensoria-del-pueblo/
https://lalineadelmedio.com/el-estallido-social-de-2021-su-potencial-democratizador/
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https://www.elespectador.com/judicial/disidencias-de-las-farc-confirman-muerte-de-alias-romana/
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-61860863
https://www.nytimes.com/live/2022/06/19/espanol/elecciones-colombia-resultados
https://www.france24.com/es/am%C3%A9rica-latina/20220628-la-comisi%C3%B3n-de-la-verdad-presenta-su-informe-final-una-apuesta-por-el-futuro-de-colombia

Temporalidad

1985

1987

1988

Descripcion del hito

11 de marzo: Mijail Gorbachov es elegido secretario general del
Partido Comunista de la Union Soviética (PCUS). Su
nombramiento ocurre en una coyuntura politica sin precedentes,
donde tres secretarios generales murieron en un periodo de 4
anos. Ademas de una profunda crisis econdmica y social,
heredada de las malas administraciones y politicas inflexibles. De
esto plantea la implementacion de dos (2) reformas
estructurales. La Perestroika (reestructuraciéon econdmica) y el
Glasnost (apertura politica y de libertades).

Noviembre: Se redne en Ginebra (Suiza) los mandatarios de la
URSS -Mijail Gorbachov- y de EEUU -Ronald Reagan-. En la
reunion acuerdan la reduccidon y desarme nuclear, adoptando una
declaracidon conjunta.

Mayo: Se implementa en la URSS -bajo la administracion de
Gorbachov- la famosa Ley de Cooperativas, la cual permitio la
creacion de la propiedad privada en los sectores de manufactura,
servicios y comercio exterior.

8 de diciembre: Se firma el Tratado de Washington entre los
mandatarios de la URSS y EEUU, donde se acordd la destruccion
de misiles balisticos de alcance medio y medio alto existentes en
Europa. El acuerdo entra en vigor el 1 de junio de 1988.

Enero: Entra en vigor, en la URSS; la Ley de Empresas del Estado,
mediante la cual, las empresas podian regular su produccion para
atender a los requerimientos de la demanda y aprovechar los
excedentes de manera privada. Al igual propendia porque los
extranjeros pudieran invertir en el pais.

15 de mayo: Se retiran 50.000 contingentes del ejército soviético
del territorio afgano -en guerra desde 1979-. Como resultado de
la firma de la declaratoria de Ginebra de 1985.

TABLA 2. HITOS HISTORICOS DEL MUNDO 1984 - 2022

Referencia de
consulta

https://rusopedia.rt.com/perso
nalidades/politicos/issue_138.h
tml

https://www.efe.com/efe/amer
ica/mundo/la-cumbre-de-
ginebra-1985-el-principio-del-
fin-guerra-fria/20000012-
4561165

https://www.economistjurist.es
/articulos-juridicos-
destacados/1988-gorbachov-
preside-el-presidium-del-soviet-
supremo-de-la-urss/

https://www.dw.com/es/qu%C
3%A9-es-el-tratado-inf-sobre-
misiles-de-medio-y-corto-
alcance/a-45991362

https://www.economistjurist.es
/articulos-juridicos-
destacados/1988-gorbachov-
preside-el-presidium-del-soviet-
supremo-de-la-urss/

https://www.swissinfo.ch/spa/e
[-15-de-febrero-de-1989--los-
soVi%C3%A9ticos-se-retiraban-
de-
afganist%C3%A1n/44749562
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https://www.economistjurist.es/articulos-juridicos-destacados/1988-gorbachov-preside-el-presidium-del-soviet-supremo-de-la-urss/
https://www.dw.com/es/qu%C3%A9-es-el-tratado-inf-sobre-misiles-de-medio-y-corto-alcance/a-45991362
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TABLA 2. HITOS HISTORICOS DEL MUNDO 1984 - 2022

Temporalidad

1988

1989

1990

Descripcion del hito

Septiembre: Las politicas reformistas de Gorbachov no
funcionan, la sociedad soviética experimenta una profunda
escasez en medio de una inflacion de cerca del 140%.

5 de octubre: Augusto Pinochet -dictador de Chile- cita a la
sociedad chilena a votar un referéndum que les plantea la
continuidad, o no, de la dictadura iniciada en 1973. Con el
sorpresivo triunfo del NO, el transito a la democracia inicia en
Chile.

15 de febrero: Se retira de Afganistan el udltimo contingente
soviético. Oficialmente la URSS se rinde y acaba la guerra en
Afganistan.

9 de noviembre: Cae el Muro de Berlin y con el se termina de
resquebrajar el orden interno de la URSS. Inicia el desplome del
gigante comunista.

11 de marzo: Después de celebradas las primeras elecciones
presidenciales luego de 17 anos de dictadura. Patricio Aylwin es
posesionado como el nuevo presidente de Chile, recibiendo la
banda presidencial de Augusto Pinochet, es enterrado el régimen
dictatorial chileno.

12 de septiembre: Se firma en Moscu el Tratado Dos mas Cuatro,
que autorizo la reunificacion de Alemania.

3 de octubre: Se firma en Berlin el Tratado de Adhesion,
mediante el cual se declaré legalmente la reunificacion alemana.

Referencia de
consulta

https://www.economistjurist.es
/articulos-juridicos-
destacados/1988-gorbachov-
preside-el-presidium-del-soviet-
supremo-de-la-urss/

http://www.memoriachilena.go
b.cl/602/w3-article-96594.html
https://www.ciperchile.cl/2018/
09/25/por-que-gano-el-no-la-
historia-detras-de-la-historia/

https://www.swissinfo.ch/spa/e
[-15-de-febrero-de-1989--los-
sovi%C3%A9ticos-se-retiraban-
de-
afganist%C3%A1n/44749562

https://www.bbc.com/mundo/n
oticias-internacional-50214151

https://www.memoriachilena.g
ob.cl/602/w3-article-
96771.html#:~:text=El%2011%
20de%20marzo%20de,de%?20la
%?20historia%20del%20pa%C3
%ADSs.

https://www.deutschland.de/es
/topic/politica/alemania-
europa/tratado-dos-mas-cuatro

https://www.deutschland.de/es
/topic/politica/dia-de-la-unidad-
alemana-fiesta-nacional-de-
alemania
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https://www.deutschland.de/es/topic/politica/alemania-europa/tratado-dos-mas-cuatro
https://www.deutschland.de/es/topic/politica/dia-de-la-unidad-alemana-fiesta-nacional-de-alemania

Temporalidad

1991

2001

2003

2016

2022

TABLA 2. HITOS HISTORICOS DEL MUNDO 1984 -..

Descripcion del hito

1 de julio: En la ciudad de Praga se firma el Tratado mediante el cual
se finalizd y disolvid el Pacto de Varsovia, dejando en libertad a los
paises pertenecientes a la URSS.

8 de diciembre: En la regidn de Belavézhskaya (actual Bielorrusia) se
firma -en secreto- el Tratado de Belavezha entre los mandatarios de
la Rusia Soviética, Ucrania Soviética y la Bielorrusia Soviética para
disolver formalmente la URSS, que fue fundada en 1922.

11 de septiembre: EEUU es atacado por el grupo yihadista Al-Qeda.
Son derribadas las torres gemelas de la ciudad de Nueva York y la
sede del Pentdgono en Virginia. En los hechos mueren alrededor de
3000 personas.

7 de octubre: Luego de una votacion de aprobacidon en el Congreso
de los Estados Unidos. Georges W. Bush, inicia la invasidon a
Afganistan. Con esto arranca la guerra contra el Terrorismo Global.

20 de marzo: EEUU lidera una coalicidn que invade Irak. El pretexto
fue la lucha contra el terrorismo y la fabricacion de armas de
destruccidon masiva al interior de este pais.

23 de junio: Los britanicos son citados para votar el referéndum
separatista de la Unién Europea. Con el 51.9% (17.410.742 votos a
favor), los habitantes del Reino Unido aprueban su salida de la UE,
que se hace efectiva a partir del 31 de enero del 2020.

24 de febrero: Las tensiones entre Rusia y Ucrania crecen hasta el
punto de iniciar una sequnda fase de guerra que inicid en 2014.
Comienza una nueva confrontacion militar por disputas politicas vy
territoriales

Referencia de
consulta

https://www.iri.edu.ar/index.php/
2021/07/02/1-de-julio-de-1991-
disolucion-definitiva-del-pacto-de-
varsovia/#:~:text=julio%20de%20
1991 .- Disoluci%C3%B3n%20defin
itiva%20del%20Pacto%20de %20V
arsovia,existir%?20el%20Pact0%20
de%?20Varsovia.

https://actualidad.rt.com/actualid
ad/412785-disolucion-urss-
gorbachov

https://www.france24.com/es/pro
gramas/historia/20210910-11s-
atentados-torres-gemelas-
historia-algaeda

https://theconversation.com/20-
anos-de-guerra-contra-el-terror-
en-20-cifras-167171

https://www.bbc.com/mundo/me
dia-43476921
https://www.laizquierdadiario.co
m/La-invasion-a-Irak-en-2003-18-
anos-de-guerrerismo-y-fracaso-
estrategico-de-EE-UU

https://www.bbc.com/mundo/not
icias-internacional-36614807
https://www.france24.com/es/20
190114-cronologia-brexit-reino-
unido-may

https://cnnespanol.cnn.com/2022
/08/24 /por-que-rusia-ucrania-
guerra-invasion-motivos-
orix/#:~:text=En%202013%2C%2
0un%20hist%C3%B3rico%20acue
rdo,en%20Kyiv%20conocidas%20
como%20Euromaidan.
https://elpais.com/internacional/2
022-03-01/origen-del-ataque-de-
rusia-a-ucrania.html


https://www.iri.edu.ar/index.php/2021/07/02/1-de-julio-de-1991-disolucion-definitiva-del-pacto-de-varsovia/#:~:text=julio%20de%201991.-,Disoluci%C3%B3n%20definitiva%20del%20Pacto%20de%20Varsovia,existir%20el%20Pacto%20de%20Varsovia
https://actualidad.rt.com/actualidad/412785-disolucion-urss-gorbachov
https://www.france24.com/es/programas/historia/20210910-11s-atentados-torres-gemelas-historia-alqaeda
https://theconversation.com/20-anos-de-guerra-contra-el-terror-en-20-cifras-167171
https://www.bbc.com/mundo/media-43476921
https://www.laizquierdadiario.com/La-invasion-a-Irak-en-2003-18-anos-de-guerrerismo-y-fracaso-estrategico-de-EE-UU
https://www.bbc.com/mundo/noticias-internacional-36614807
https://www.france24.com/es/20190114-cronologia-brexit-reino-unido-may
https://cnnespanol.cnn.com/2022/08/24/por-que-rusia-ucrania-guerra-invasion-motivos-orix/#:~:text=En%202013%2C%20un%20hist%C3%B3rico%20acuerdo,en%20Kyiv%20conocidas%20como%20Euromaidan
https://elpais.com/internacional/2022-03-01/origen-del-ataque-de-rusia-a-ucrania.html

A partir de la informacion recopilada en la
actividad autonoma, en la que se le pedia la
seleccion y consulta de dos (2) de las veintiséis
(26) masacres descritas en la tabla de
acontecimientos historicos nacionales, asi como
la elaboracion de su linea de vida personal,
realice lo siguiente:

En los respectivos grupos de trabajo elaboren un esquema
de desarrollo del conocimiento (como un arbol de ideas, un
mapa conceptual, un mapa mental, una infografia, etc.),
que les permita graficar la informacion consultada en la
actividad autonoma. Para ello, siga las indicaciones de:

1.Establezcan el orden en el que se graficara
la informacion, esto es: -1. El nombre de |a
masacre, 2. ;Donde y cuando ocurrio la
masacre?, 3. ;Por qué ocurrio la masacre?,
4. ;Cuales son los actores -armados, no
armados y victimas- de la masacre?, 5. ;Qué
memorias hay alrededor de la masacre?,
como relatos, noticias, fotografias, poesias,
entre otras, 6. ;Qué \violencias se
expresaron en el desarrollo de la masacre?,
entendidas en violencias de tipo cultural,
estructural y fisica-directa. 7. ;Qué hechos
historicos estaban ocurriendo en el mundo
mientras se desarrollaba la masacre?
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2. Una vez ya este organizada la informacion, grafiquen sus
esquemas en el pliego de papel Kraft solicitado para la clase. Si
quieren pueden tomar como referencia el siguiente grafico
elaborado como ejemplo. Tengan en cuenta que los nimeros al
interior de cada apartado, del ejemplo proporcionado,
corresponden a los puntos de organizacion descritos en la
seccion anterior, es decir, la del punto 1.

3. Cuando hayan finalizado la elaboracion de sus respectivos
esquemas, consulten -de manera individual- sus respectivas
lineas de vida, y seleccionen un acontecimiento personal que
pueda relacionarse con el horror que significa la masacre.

4. Tenga muy presente que el tiempo destinado para este
trabajo es de 40 minutos, asi que aprovechen muy bien los
recursos y los integrantes del grupo.




Socialicemos

Una vez usted y su grupo han elaborado sus respectivos
esquemas, esperen la indicacion del docente para llevar
3 cabo la socializacion del trabajo hecho. Tenga en
cuenta que, al momento que les sea correspondido,
todos tendran que explicarles a sus demas companeros
el hito -o masacre- seleccionado Yy compartir el
acontecimiento personal que se relaciona con la
descripcion de la masacre.

Finalizada la-actividad;espere la indicacion-del docente.




El propdsito que se busca con el conversatorio es
i que usted -junto con sus compaiieros de grupo de
trabajo- y los demas del salon, conversen
alrededor de dos (2) preguntas elaboradas para
este fin. Las preguntas giran en torno a
cuestionar y examinar la importancia de la
memoria histérica para la revision de nuestra
historia reciente, asi como, en el impulso de
reconstruir las narrativas historicas que nos
definen como pais. Por ello, y para que esté
preparado en el momento de abrirse la discusion,
tenga en cuenta que:

’ I

discusidn.




Tenga en cuenta, tanto usted como los demjs companeros del
grupo de trabajo, que los argumentos que utilizaran en |3
discusidn Propuesta, parten o deben ser elaborados desde [os
contextos histdricos que socializaron en la clase 3, es decir, que las
intervenciones que se desarrollen en el conversatorio, se deben

amparo de cada una de las Masacres vistas en la clase anterjor. De
ahi que sea necesario, que todos -si todos- vuelvan a la consulta
previa de la informacign hecha sobre el acontecimiento histdrico
socializado, y a ella -|a informacién buscada- |e apliquen las
Preguntas de arriba. Para que el didlogo no parta de simples
opiniones poco elaboradas, sin fundamento ademi3s de creibles.

Luego, organicen -todos- |3 ruta de intervencién de cada uno de
los integrantes del grupo de trabajo, asi como el tipo de
argumento -o idea- que expondran, para que, con esta previa
estructuracion, no presenten problemas logisticos, reproduccién
de ideas o argumentos €Xpuestos o fricciones al interior.




Una vez preparados los argumentos,
intervenciones e ideas al interior de cada grupo
de trabajo, siguiendo la ruta elaborada en la
actividad auténoma de Conversemos, pero antes,
:qué debo hacer?, organicese con sus companeros
de grupo y espere a que el profesor de apertura

_ tormal a la discusion planteada, permita -con el s
mayor respeto- que los demas también :F
s compartan sus argumentos y apoyelos u ‘5
% opéndase desde lo que se elaboro antes.
'\ , Continue el ejercicio siguiendo las indicaciones
> St " t . del profesor y, por favor recuerde que la paz se £

Ta /?’" construye -ademds- desde el respeto hacia

TR A otros compaieros.

4
‘e

g

........




Después de haber conversado alrededor de la
importancia que juegan los conceptos de las violencias y
la memoria historica para el entendimiento de cada una

de las masacres que consultaron, socializaron y

analizaron. Se indica que, para este momento, usted
preste la mayor atencion posible a la explicacion que
desarrollara su profesor. Si por algun caso, como es
normal, presenta dudas, vacios conceptuales,
conocimientos incompletos, etc., es el momento de
preguntarle a su docente para que le despeje todas las
dudas, ya que la claridad que pueda tener sobre la
tematica en general, es muy necesaria para llevar a cabo
la actividad autonoma siguiente, y que, baste decir, sera
el trabajo final de cierre del escenario.

Finalizada la actividad, espere la indicacion del docente.




N

Con el propdsito de dar cierre al Escenario I. violencias y
memoria historica, se le pide que desarrolle la actividad
de elaborar un episodio de podcast, a través del cual
usted y sus compaieros, puedan darle la respectiva
respuesta a la pregunta de: ;Por qué en Colombia
persiste y pareciera que se niega a desaparecer, el uso
de las violencias como el método mas comun para
relacionarnos y resolver las diferencias, pese 3 los mas
diversos y heterogéneos intentos -a lo largo de nuestra
historia- por construir socialmente la Paz?, para lo cual

e tenga en cuenta lo siguiente:
eZ

os de maximo 4 estudiantes. o
i a siguiente pagina web, la cual les permitira

podcast ¥ cuales elemen’tos.
o-crear-un-podcast#t3 (Como

o Organicen gru
« Realicen la lectura de |
saber qué es un

https: //hotmart.com/es/blog/com

. tutorial para principiantes).
lo que es un podcast Yy SUS elementos
’ la serie de pasos O instrucciones para \a

decir, consulten las indicaciones que€ se
gina web anterior, Y con ellas
_en forma de lista- para elaborar

const
elaboracion de un

encuentran explica
realicen 13 respectiva pl
el podcast solicitado.

0, €s
das en la Ppa
anificacion
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https://hotmart.com/es/blog/como-crear-un-podcast#t3

6n, realizar un guion -antes de

que responda 3 la pregunta
y en cursiva. Si no saben
te, en la siguiente
y Su elaboracion.

manera de recomendaci

iniciar 1 grabacion del podcast-

orientadora que€ se encuentra al inicio
c6mo hacer el guion, Ni la importancia de es

pagina web les explican las partes de uno

o |ntenten, @

odcast: consejos Y plantillas paré dar

ones de P
ngan en cuen

). Recuerden y e
uadros desarrollados durante el escenario,

portantes Y valiosos para la elaboracion de
ran necesario, vuelvan a leerlos V¥

lementos sbordados en las diversas

(Como escribir gui
forma a tus episodios
actividades, lecturas y €
es0s insumos son muy im
/ la actividad final. Si lo conside

clases. NO olviden q
construccion del guion
puedeny deben hacer en conjunto.
e Justo después de contar con 13 respuest
| desarrollo del guion, re
permitiré conocer una f
el episodio del podcast con una a
Android llamada

visen el siguien
orma facil, practica Y
pp movil,
ANCHOR.

(o

be: COmo crear un podcast con el mévil gratis

1 - Tutorial Anchor).

51//'0‘
i
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https://es.blog.anchor.fm/create/how-to-write-podcast-scripts
https://www.youtube.com/watch?v=vgO0kycFOQA&t=472s&ab_channel=BorjaGir%C3%B3n

-
* Una vez cuenten con el desarrollo de todos los Pasos anteriores, den
comienzo con la respectiva grabacidn, pero, tengan en cuenta que |3
duracién minima del podcast es de 30 minutos, donde 10 de los 30
minutos, serdn destinados Para realizar las debidas presentaciones
de los participantes, la mencién de (3 tematica a abordar y las
diversas transiciones entre una y otra intervencidn, por ello, en los
restantes 20, se dardn las debidas argumentaciones de los 4

participantes, donde cada uno tendra que hablar, al menos, durante
5 minutos.

lado, contabilizar el tiempo y con este cumplan con los
requerimientos temporales, y, por el otro, para permitir que se
relajen y con la préctica pueda fluir mds y ser mas organico el
desarrollo de la grabacign.,




¢CUANTO APRENDIMOS?

Luego de haber desarrollado (3 actividad auténoma

con la elaboracién del episodio del podcast, en el que
usted y sus compaiieros de grupo dieron respuesta a

S podcasts, y cuando sean
llamados -usted o alguno de su grupo-, muéstrenle el

episodio que ustedes elaboraron a sy profesor. Y
después de ello, aguarden realimentaciones y
comentarios.
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ESCENARIO Il

PAZ



Veo, pienso, imagino

A continuacion, se le presentan 5 (cinco)
imagenes relacionadas con el escenario 1 (Paz).
La intencion que se persigue con estas, es que

usted:

e Seleccione una de las 5 (cinco) imagenes presentadas.

e A partir de lo que observa en ella, pongale un titulo
creativo.

e Explique, las acciones o situaciones plasmadas alli.

e Explique, por qué escogio esa imagen.

e Explique -o intente explicar- qué relacion hay entre la
situacion que se presenta en la imagen seleccionada, y el
escenario de Paz.

Finalizada la actividad, espere la indicacion del docente.



https://www.artlex.com/es/artistas/pawel-kuczynski/
https://www.artlex.com/es/artistas/pawel-kuczynski/
https://ar.pinterest.com/pin/95068242120502673/
https://www.artlex.com/es/artistas/pawel-kuczynski/
https://i.pinimg.com/564x/5c/31/06/5c31069d70433e796721b2038f6cc142.jpg

Reflexionemos

Con el proposito de saber sus impresiones
alrededor del concepto de Paz, intente
responder de forma verbal, la siguiente

pregunta:

;Por qué, pese a la firma de los Acuerdos de Paz entre el gobierno
nacional del expresidente Juan Manuel Santos y la guerrilla de las
FARC -en el ano de 2016-, se dice y evidencia que en Colombia no se
ha logrado la manifestacion de una paz total, estable y duradera?

Finalizada la actividad, espere la indicacion del docente.







¢0ué es el Acuerdo de Paz?

Un Acuerdo de Paz puede entenderse como “(...) un convenio que realizan
dos o mas partes que se hallan involucradas en un conflicto, para dar fin a
dicha situacion y establecer las condiciones requeridas para construir y
mantener la paz. Se trata de un documento escrito que contiene los puntos
pactados y va firmado por delegados de las partes, negociadores vy
mediadores. (...) es el resultado de un proceso de dialogo y negociacion,
conocido como “Proceso de Paz”, llevado a cabo entre las partes implicadas.
Estos procesos, asi como la subscripcion de los acuerdos y su
implementacion, suelen contar con acompafiamiento y asesoria
internacional.” (Red Cultural del Banco de la Republica [Banrepcultural],
2017).

¢0ué es un Proceso de Paz?

Un Proceso de Paz, lo define Viceng Fisas como “(...) un esfuerzo para lograr un
acuerdo que ponga fin a la violencia, asi como para implementarlo, mediante
negociaciones que pueden requerir la mediacion de terceros (...) un conjunto de
fases o etapas alargadas en el tiempo, en las que intervienen todos los actores
afectados, en un esfuerzo colectivo para en un momento determinado alcanzar
acuerdos que permitiran acabar con la situacion anterior, dominada por la
violencia y el enfrentamiento armado, para dar paso mediante el dialogo y el
consenso a pactos o acuerdos que pongan fin a la violencia fisica, y mediante la
implementacion de los acuerdos, iniciar una nueva etapa de progreso y desarrollo
gue permita superar igualmente las violencias estructurales que propiciaron el
surgimiento del conflicto.” (Fisas, 2010, pg. 05).

Procesos de Paz en Colombia

Historicamente Colombia ha desarrollado diversos intentos por llevar a
término varios de los Procesos de Paz que se han habilitado, a lo largo y
ancho de su historia violenta. A lo largo del tiempo, tanto actores armados
y gobiernos representantes de la institucionalidad del Estado han
establecido dialogos alrededor de los cuales tender puentes que permitan
la desactivacion de acciones violentas y la entrega de las armas. Sin
embargo, en el largo recuento se puede aseverar que muy pocos, menos
de la mitad de los iniciados, cuentan con el éxito de haber finalizado con el
desmantelamiento de los grupos alzados en armas una vez empezada las
negociaciones.

Algunos de los mas importantes procesos llevados a cabo en Colombia se
encuentran en la siguiente tabla:

65



F

Gobierno

Gustavo
Rojas Pinilla

Frente
Nacional

Belisario
Betancourt

Virgilio Barco

PROCESOS DE PAZ EN COLOMBIA 1953-201°

Periodo

1953 - 1957

1958 - 1974

1982 - 1986

1986 - 1990

Resultados

Aciertos

1953. Proceso de paz con las
Guerrillas Liberales.

1956. Conformacion del Frente
Nacional, mediante la firma del
Pacto de Benidorm en el que se
acordo la sucesion del poder
entre liberales y conservadores
para apaciguar la violencia
Bipartidista.

1984. Trequa de cese al fuego
con las FARC. Pacto de La Uribe.

1986. Fundacion de la Consejeria
para la Reconciliacion,
Normalizacion y Rehabilitacion de
la Presidencia. 1990.
Desmovilizacion del M-19

Fracasos

Junio de 1957. Asesinato de
Guadalupe Salcedo, lider de la
Guerrilla Liberal del Llano.

La sucesion contemplaba solo la
participacion politica de los dos
partidos politicos tradicionales
del pais -liberal y conservador-,
pero se nego la posibilidad a
otras expresiones politicas como
la izquierda. Motivo por el cual,
en la década de 1960, se
conformen movimientos de
corte querrilleros frente a la
persecucion del Estado.

1985. Conformacion de la Unidn
Patriotica. Inicio del genocidio
politico contra los militantes de
este partido. Se rompe el
proceso, por el asesinato de uno
de los jefes del M-19.

No logré desmovilizar a los
demas grupos querrilleros que
conformaban (@ mesa de
negociacion como el EPL, el PRT
y el Quintin Lame.




PROCESOS DE PAZ EN COLOMBIA 1953-2016

y

Gobierno

César Gaviria

Ernesto Samper

Andrés Pastrana
Alvaro Uribe

Juan Manuel
Santos

Periodo

1990 - 1994

1994 - 1998

1998 - 2002

2002 - 2010

2010 - 2018

Resultados

Aciertos

Febrero de 1991. Desmovilizacion
parcial del EPL. Mayo de 1991.
Desmovilizacion del movimiento
Quintin Lame. Mayo de 1991-marzo de
1992. Didlogos de paz en Cravo Norte
(Colombia); Caracas y Tlaxcala (México).
Entre el Gobierno Gaviria y miembros
del ELN, las FARC y el EPL, agrupados
en la Coordinadora Guerrillera Simén
Bolivar (CGSB).

Incorpord a las negociaciones de paz
protocolos humanitarios como los de
las convenciones de Ginebra.

1999. Mesa de negociacion en el
Cagudn, entre Gobierno Pastrana vy
FARC.

2006. Desmovilizacion mediante el
Pacto de Ralito de paramilitares.

2012-2016. Proceso de Paz, Gobierno
Santos-FARC

Fracasos

Marzo de 1992. Ruptura del proceso,
con las FARC-EP, por asesinato del
ministro Argelino Duran, secuestrado
por el EPL.

Intento fallido de didlogo con ELN y
EPL. Mediante decreto crea las
CONVIVIR (Decreto Ley 356 de 1994)
-proximas paramilitares-.

2002. Ruptura del proceso por el
secuestro del congresista Eduardo
Gechem.

2008. Escandalo de los falsos
positivos (ejecuciones
extrajudiciales). Interceptaciones
ilegales. Fortalecimiento y creacion
de Bandas Criminales.

Apoderamiento de otras estructuras
criminales, de antiguos territorios
controlados por las FARC-EP, en
proceso de desmovilizacion.




' -

¢ Y qué se firmo en La Habana en 2016?

A partir de la visualizacion del video: Explicacion de los Acuerdos de Paz con las
Farc (Busquelo asi en YouTube), y la consulta de la siguiente direccion web

de la Consejeria Presidencial para la Estabilizacion y la Consolidacion,
responda en su cuaderno:

;Cuales son los 4 (cuatro) pilares propuestos para el mejoramiento de la calidad de
vida del campesinado, contenidos en el Punto 1 (uno) del Acuerdo de Paz?

;Cual es el objetivo principal que persigue el Punto 2 (dos) -de Participacion
Politica- del Acuerdo de Paz? Expliquelo.

;Cuales son los escenarios de accion que se proponen dentro del Punto 4 -el de
Drogas Ilicitas- para el manejo, produccion, comercializacion y consumo de
sustancias de uso ilicito?

;Cual fue el propodsito con el que se cred la Jurisdiccion Especial para la Paz -JEP-,
en el contexto del Punto 5 (cinco) -el de Victimas- del Acuerdo de Paz?

;Cual es el objetivo primordial que persigue el Punto 3 (tres) -el del Fin del
Conflicto-, contenido dentro del Acuerdo de Paz? Expliquelo.

Describa ;Cual es la finalidad principal con la que se cred el Punto 6 (seis) -el de
Implementacion, Verificacion y Refrendacion- del Acuerdo de Paz de 2016.

Importancia de los Acuerdos de Paz

Revise el siguiente video Dejemos de Matarnos: El espiritu del Acuerdo de Paz
(Busquelo asi en YouTube). Y con base en la visualizacion del mismo responda:

e ;Por qué en Colombia nos hemos leido desde el contexto de la violencia?

e ;Por qué se pueden considerar a los Acuerdos de Paz del 2016 como
importantes, necesarios y urgentes, para la construccion colectiva de la
Paz?

e ;Qué acciones son necesarias para la construccion colectiva de la Paz?

P


https://www.portalparalapaz.gov.co/publicaciones/811/explicacion-puntos-del-acuerdo/

Dialoguemos sobre la Paz:
Acuerdos de La Habana (2016)

Con el interés de recoger las principales
- interpretaciones hechas alrededor de los
videos asignados para la consulta en casa,
~los cuales giraban en torno al estudio
parcial del Acuerdo de Paz de 2016, se
propone que usted -principalmente- sea el
que aporte sus ideas, e inclusive respuestas
de las preguntas planteadas, una vez sea
. abierta la discusion por parte del docente.

Finali)zada la 4‘actividad, espere la
indicacion del docente. ‘




;Qué entendemos por paz?

Con el propasito de conocer y estudiar la tipologia, en
términos de significado, de los conceptos de Paz Positiva,
Paz Negativa y Paz Neutra. Se propone que usted:

e Atienda a la explicacion que le direccionara el docente
alrededor de la definicion y las caracteristicas de cada tipo de
paz existente.

o A partir de la explicacion desarrollada por el profesor y, con la
informacion proporcionada en la siguiente lectura, elabore un
Cuadro Comparativo que contenga la siguiente informacion:

1.Los diferentes tipos de significado, en cuanto a ;Queé significa
cada una?, ;Como podria construir su definicion?

2.Los diferentes tipos de manifestacion en la sociedad, es decir,
en ;Como se visibiliza o construye socialmente?, ;Como podria
identificarla?, ;Qué caracteristicas se le podria reconocer a
cada una?

3.Las diferencias en las practicas individuales al estar dentro de
cada una, o sea, ;Como me comporto -y qué acciones debo
emprender- dentro de cada perspectiva de Paz propuesta?

./\“

—

Finalizada la actividad, espere la indicacion del docente.




¢c0ue es la Paz?

Es importante comprender que la Paz, en su definicion general, abarca un
sinnumero de elementos y significados. Muchos parten del contexto
historico de su desarrollo, como en la Antigua Roma que la atribuian a la
ausencia de la guerra. O, si se quiere, de las experiencias personales que
se le imprimen a este enorme concepto.

Organismos internacionales como la ONU definen a la Paz como el
escenario en el que no solo es “(...) la ausencia de los conflictos, sino
también un proceso participativo, positivo y dinamico donde se fomenta
el dialogo y los conflictos se resuelven en una atmosfera de mutuo
entendimiento.” (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU], 2022).

Por su parte, autores como Johan Galtung definen a la Paz como “(...)
creatividad, no violencia y empatia (...)” (Galtung, 1993, como se citd en
Jiménez, 2020). Frente a la consideracion de que la misma es, o puede
entenderse, como “(...) todas aquellas situaciones donde se opta por la
via de la no-violencia, es decir, todo aquello que nos ayuda a ser mas
felices (...)” (Jiménez, 2011, como se cito en Jiménez 2020).

Sin embargo, abordar el estudio conceptual de la Paz, en su
representacion aislada y sujeta a las interpretaciones e impresiones que
de ella se pueda hacer, es que hoy, para ayudar a su descripcion mas
delimitada y concreta, se apela a la caracterizacion de unos Tipos de Paz
que puedan facilitar mejor su comprension.

Por ello, se entiende hoy que la Paz puede ser caracterizada en su
manifestacion Positiva, N
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Esto es que se entienda por Paz Positiva como “(...) un proceso orientado que
pretende satisfacer unas necesidades basicas y, en definitiva, a la creacion de
las condiciones necesarias para que el ser humano desarrolle toda su
potencialidad en la sociedad.” (Jiménez 2020, pg. 302), es decir, se estudia y
contempla este escenario de manifestacion positiva de la Paz, como en el que
la justicia social, la participacion e inclusion democratica de todos los seres
humanos se hace evidente, donde todos pueden gozar de la satisfaccion plena
de sus necesidades basicas, donde ademas la pobreza, la desigualdad, la
desnutricion, la discriminacion, el machismo, entre otros factores, se ven
disminuidos por la manifestacion total y positiva que hace la Paz.

Por su parte se le atribuye a la Paz Negativa, aquel escenario en el que se
desactivan los conflictos armados, se silencian los fusiles, se acaban las
guerras. La representacion negativa, que se hace de la Paz, contempla aquella
como la terminacion visible de la violencia, donde sus manifestaciones se
reducen al punto de no ser perceptibles, es decir, de no identificarse a simple
vista. O sea, la determinacion romana de la Paz, cuando se teoriza como la
ausencia de guerras, es para estos efectos la expresion negativa de la Paz.
Finalmente se considera una expresion neutral de la Paz, o lo que es lo mismo,
una Paz Neutral, aquel espacio en el que se abarque -o absorba- a las dos
manifestaciones anteriores, es decir, atender a los dos escenarios en los que,
la justicia social, la democracia, la participacion de la sociedad, la satisfaccion
de las necesidades basicas, la inclusion democratica y, la desactivacion de las
guerras y los conflictos armados.

O sea, 0, dicho en otras palabras, “(...) La paz neutra es un proceso gradual, un
acuerdo a comprometer a sus actores bajo un conjunto de normas y reglas
fruto del dialogo, nacidas sobre principios como la honestidad, la igualdad, la
libertad, la justicia o la responsabilidad. (...) La paz neutra intenta ser una paz
gradual y silenciosa donde se desarrolla un clima de aprender a criticar
constructivamente en el dialogo, la comunicacion y el respeto al “otro” como
principal objetivo.” (Jiménez, 2022, Pags., 305-306).




: ¢ -
La paz en contexto

. A la luz de las diferencias establecidas con
el desarrollo del cuadro comparativo
anterior, en el que pudo constatar los
diferentes tipos de paz que existen; se
propone que, a partir de una lectura

juiciosa y detenida de una noticia usted:

N\
\ ]

 Identifique los principales actores que se describen en
la noticia. ' | -
o Identifique las caracteristicas y el tipo de Paz -que se
describe en el articulo noticioso. Recuerde que el
» Cuadro Comparativo es una herramienta util para el
desarrollo de la actividad.

_ Finalizada la §ctividad, esp:ere la indicacion del docente.
p \
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:Cuanto hemos aprendido? (Autoevaluacion)

Hasta aqui hemos hecho un recorrido de lo que es la paz, en sus tipologias
y significados; hemos estudiado, historicamente, el comportamiento que
aquella nocion ha tenido en el pais a lo largo de los anos, evidenciando sus
apuestas, sus procesos y acuerdos, en términos generales, sus aciertos y
fracasos.

Por ello, es oportuno hacer un alto en el camino y revisar los aprendizajes
logrados hasta el momento (desde una mirada autoevaluativa); y en este
sentido, se propone una tabla con una serie de criterios que usted, de
manera autonoma, consciente y muy juiciosa, leera y reflexionara para
poder evidenciar cuales de esos conceptos -contenidos en los enunciados-
han sido aprendidos.

Recuerde, estimado estudiante, que el compromiso hace parte de la
construccion de la paz, y que la misma demanda un grado alto de
responsabilidad y sinceridad. Frente a esto, es importante que realice las
siguientes acciones, para dar cumplimiento a lo propuesto, es decir:

e Grafique la Lista de Chequeo, que sera
proyectada, en una hoja para ser entregada al
profesor. No olvide titularla con la pregunta de la
actividad - ;Cuanto hemos aprendido? - vy
marquela con su nombre completo.

e Una vez haya esquematizada esta lista, lea
detenidamente cada uno de los criterios de
valoracion alli contenidos, y conteste a partir de
los niveles de valoracion que se le presentan.
Tenga en cuenta que la casilla de evidencia, se
penso para que usted demuestre la apropiacion
de esos aprendizajes, es decir, explique o
justifique su respuesta en dado caso de ser
afirmativa, negativa o parcialmente.




Repasemos un poco

En este momento del escenario se propone que usted,
a raiz de lo respondido en su lista de ;Cuanto hemos

aprendido?, le comparta la informacion obtenida a su
profesor, es decir, que a partir de la indicacion dada
por el docente, usted pueda levantar la mano y

expresar, si lo quiere, las dudas, interrogantes e
inseguridades que tiene alrededor de los conceptos

indagados en su lista.

Después de ello, preste la mayor atencion posible a la
explicacion que otorgara su profesor. No olvide

hacerle preguntas y plantearle sus dudas,

interrogantes e inseguridades en torno a las
tematicas.

¥




;Cuanto aprendimos?

Luego de haber estudiado el escenario Il de Paz,
donde se analizo los diferentes conceptos y
caracteristicas de la Paz, asi como el recorrido
historico de los diversos procesos de Paz y el mismo
Acuerdo de Paz de 2016.

e Realice un texto argumentativo, de minimo 2 hojas
(4 paginas), en el que dé respuesta a la pregunta
orientadora de: ;Por qué, pese a la firma de los
Acuerdos de Paz entre el gobierno nacional del
expresidente Juan Manuel Santos y la guerrilla de
las FARC -en el ano de 2016-, se dice y evidencia que
en Colombia no se ha logrado la manifestacion de
una paz total, estable y duradera?

Finalizada la actividad, espere la indicacion del docente.
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