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Resumen

Esta monografia nace del interés por vincular a los padres de familia en el proceso
de iniciacion lectora de sus hijos. De esta manera, el trabajo indaga por las formas de
participacion de los padres en la Institucion Educativa Municipal Manablanca, ubicada en
el municipio de Facatativa (Cundinamarca). Ellos participan, basicamente, en procesos
relacionados con la convivencia y la disciplina, y como proveedores de recursos fisicos.
Ante esta situacion, se desarrolla una propuesta didactica que busca la mediacion de los
padres en la iniciacion lectora de sus hijos, a partir del encuentro entre literatura infantil,
escuela y padres. Tal iniciativa consta de tres fases: (1) planificacion y disefio; (11)
desarrollo de la propuesta (preencuentro, formacion de padres mediadores, lectura

compartida y afectiva, y familias lectoras); y (111) analisis de resultados.

Palabras clave: lectura, mediacion de la lectura, familias lectoras, didactica de la ternura,

literatura infantil
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Abstract

This monograph emerges from the interest of linking parents to the reading
initiation of their children. In this sense, the work explores the ways of their participation
in Manablanca Municipal Institution, located in the municipality of Facatativa. The
parents participate, basically, in processes related to coexistence and discipline, and as
physical resource providers. Given this situation, a didactic proposal is developed in order
to seek mediation of parents in the reading initiation of their children, on the basis of the
encounter among children’s literature, school and parents. This initiative consists of three
phases: (i) planning and design; (ii) development of the proposal (pre-encounter, training
of parents as mediators, shared and affective reading, and reading families); and (iii)

analysis and interpretation of results.

Keywords: reading, reading mediation, reading families, tenderness didactics, children's

literature
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Introduccion

En los procesos de iniciacion de la lectura en la escuela es recurrente que los padres de
familia no participen. Ante esta situacion surge el interrogante acerca de la vinculacion de los
padres a los procesos lectores de sus hijos, ya que la lectura compartida en familia posibilita que
los padres y los hijos vivan experiencias afectivas en torno al libro, que les permite fortalecer sus
relaciones sociales y desarrollos cognitivos.

Tomando en consideracion que la lectura en familia contribuye a un 6ptimo desarrollo del
nifio a nivel social, afectivo y cognitivo, se propone este trabajo investigativo, a fin de que los
padres sean vinculados a los procesos de iniciacion lectora de sus hijos como mediadores. Por
tales razones, se acude a la Institucién Educativa Municipal Manablanca, ubicada en el
Municipio de Facatativa, Cundinamarca. De esta forma, la investigacion se realiza con el grupo
transicion 04, jornada tarde a 20 estudiantes, que estan a cargo de la docente Elizabeth Pulido
Arévalo.

En aras de disefiar una propuesta didactica que busca generar estrategias para la mediacién de
los padres en la iniciacion de lectura de los nifios del grado transicion 04 de la Institucion
Educativa Municipal Manablanca de Facatativé, se realiz6 una revision de literatura en la que se
identificaron 3 ejes para el desarrollo de la propuesta: literatura infantil (Machado, 2003; Lopez,
1990; Hunt, 2002,

Perez v Roa, 2010; Reyes, 2007), didactica de la ternura (Lopez, 2005) y mediacion de la lectura
(Colomer, 2004; Montes, 2003; Reyes, 2007 y Duréan y Fittipaldi, 2010). Por otro lado, esta
propuesta se construye desde una Investigacion Accion (1A), puesto que permite que el
investigador a partir de la comprension del contexto gestione propuestas que conduzcan al

cambio o a la mejora de la situacion hallada (Elliot citado por Murillo, 2011).



Desde esta perspectiva, se propuso una ruta metodolégica que consta de tres fases: I.
Planificacion y disefio, 11. Desarrollo de la propuesta, y I11. Anélisis e interpretacion de los
resultados.

En la primera fase, I. Planificacion y disefio, a partir de una revision tedrica se delimitan
las categorias a priori (literatura infantil, didactica de la ternura y mediacion de los padres en la
iniciacion de la lectura) de las cuales parte la investigacion para plantear una propuesta didactica
y disefiar técnicas de recoleccion de datos que sirvan como insumo de la investigacion (entrevista
en profundidad, talleres).

Luego, en una segunda fase denominada Il. Desarrollo de la propuesta, se contrasta la
informacion tedrica encontrada con la suministrada por la docente y se construye una propuesta
de intervencion basada en una secuencia de talleres. Esta secuencia consta de: (i) Formacion de
padres mediadores, (ii) Lectura compartida y afectiva y, (iii) Familias lectoras, puesto que
permite alcanzar los objetivos trazados en un fragmento de tiempo limitado. El principal objetivo
de estos talleres es vincular a los padres de manera afectiva a los procesos de iniciacién lectora
de los nifios.

De esta manera, el primer taller, Formacién de padres mediadores, se realizé en las
instalaciones del centro educativo, a partir de la experiencia lectora con el libro-album Vamos a
cazar un 0so de Michael Rosen. A partir de esta lectura, los padres reflexionaron frente a su
iniciacion de lectura, propusieron estrategias de lectura en las que tuvieron en cuenta (recursos,
espacio, roles tanto de ellos como de los pequefios) y, empezaron a verse a Si mismos como
mediadores afectuosos. El segundo taller, Lectura compartida y afectiva, posibilitd que padres e

hijos vivieran una experiencia lectora amorosa, en la que el reconocimiento del padre como



mediador de estrategias de acercamiento permitié que ambos, experimentaran una practica
lectora de fruicion, que fortalecio sus vinculos afectivos en torno a la literatura infantil. El tercer
taller, Familias lectoras, dejo en evidencia que los nifios y los padres asumen la lectura como
una actividad placentera en la que los principales factores a tomar en consideracién son: la
ternura, la voz de ambos en la lectura y el gusto.

Finalmente, en la tercera fase, 111. Andlisis e interpretacion de los resultados, se realiza
un inventario de la informacion recogida a partir de las intervenciones y las técnicas de
recoleccion de informacion usadas. Es asi que se lleva a cabo un analisis desde la perspectiva de
la triangulacidn de la informacién, entendida como un dialogo entre la teoria (categorias a
priori), la informacion suministrada por las técnicas y los participantes para generar niveles de
andlisis primarios. De esta manera, llegar a un analisis interpretativo de la situacién estudiada
que resuma y sefiale el verdadero aporte del marco tedrico, desde cada categoria presentada
(Cisterna, 2005).

Para este proceso, inicialmente se genera una matriz para el primer nivel de analisis de
interpretacion y se identifican campos tematicos en relacion a las categorias a priori, para luego
contrastarlas con las subcategorias y, finalmente, identificar los alcances logrados en la propuesta
de investigacion. De manera analoga, se define el tipo de investigacion y el procesamiento de la
informacion (la triangulacion) para analizar los datos suministrados por las diferentes técnicas y
los encuentros con los padres e hijos.

En suma, la preocupacion de este trabajo de investigacion por propiciar un espacio de
encuentro en la escuela para formar padres mediadores que, a través de los textos literarios y de
la didactica de la ternura, hicieran de la lectura una practica compartida de placer en familia que

fortalece las relaciones socioafectivas. Para tal fin, se establece una ruta metodoldgica y



conceptual que permita que la Institucion Educativa Municipal Manablanca y los hogares de los
estudiantes se constituyen en espacios para estrechar las relaciones afectivas entre los padres e
hijos, por medio de la lectura. Asi, se reconoce que la lectura desde la literatura infantil, la
didactica de la ternura y la mediacién de los padres, son fundamentales para repensar y

reconfigurar las formas de mediacion lectora en las escuelas.



1. Presentacion del problema

1.1. Planteamiento del problema

Entendiendo que la lectura es una préctica que posibilita el desarrollo social, afectivo y
cognitivo del individuo, se plantea este proyecto de investigacion con el objetivo de vincular a
los padres de familia como primeros formadores de sus hijos en el proceso de iniciacion lectora.
Para ello, se acude a la Institucion Educativa Municipal Manablanca, que se encuentra ubicada
en la Sabana de Bogota, en el Municipio de Facatativa, Cundinamarca. De esta manera, el
proyecto se lleva a cabo con el grupo transicion 04, jornada tarde, que tiene 20 estudiantes y esta
a cargo de la docente Elizabeth Pulido Arévalo. El proyecto se realiza en esta comunidad debido
a que en una entrevista personal que se mantuvo con la docente, ella manifiesta que:

Desde la escuela no se ejecutan planes para que los padres participen en la escuela en los
procesos de aprendizaje de los nifos [...] trabajar con los padres de familia de esta
comunidad es dificil porque ellos no participan en los procesos de aprendizaje de los nifios,
muchos de ellos son analfabetas y la mayoria del tiempo los nifios estan a cargo de los
cuidadores. La mayoria de papitos tienen jornadas de trabajo muy extensa y no tienen tiempo
con los nifos, est4 es una comunidad vulnerable, en la que hay nifios en situacion de
abandono y toca trabajar mucho las relaciones familiares. (Entrevista en profundidad, febrero
de 2018)

La docente Elizabeth Pulido Arévalo sefala que durante los dos afios que lleva alli, ha
realizado una labor ardua, puesto que esta, es una poblacion con altos indices de vulnerabilidad y
la tnica manera como los padres se involucran en la escuela es en procesos de convivencia y
disciplinares. En este sentido, la maestra Elizabeth Pulido Arévalo ha intentado vincular a los

padres de familia en la escuela a través de talleres enfocados basicamente en crear y fortalecer



los lazos de afectividad de ellos y sus hijos con la realizacion de talleres que obedecen a procesos
de convivencia. Sin embargo, la profesora establece que los padres no se preocupan por los
procesos de aprendizaje y de lectura de los nifios, ya que ellos creen que esta es una labor
netamente de la docente, que es la persona que sabe coémo hacerlo. Ademas, la docente
proporciona informacion acerca de que en un registro que cada padre elabor6 a principio de afno
la mayoria de los padres de familia — 90% — laboran en el sector floricultor y el porcentaje
restante en oficios varios, razén por la cual, los padres de familia no cuentan con el tiempo
suficiente para participar de manera conjunta con la escuela en los procesos de lectura de los
nifos.

De acuerdo al Manual de convivencia (Institucion Educativa Municipal Manablanca, 2018),
los nifios que hacen parte de este plantel educativo vienen de diferentes estructuras familiares,
estas son: nifios en calidad de vulnerabilidad, quienes presentan caracteristicas de maltrato
fisico, psicoldgico y nutricional a nivel familiar y social; nifios en calidad de abandono,
pequefios que a pesar de que viven con sus padres, estos no les prestan atencion alguna; nifios
con apoyo de sus padres, que si bien, tienen dificultades en la familia a nivel convivencial y
econdmico, los apoyan constantemente para que surjan y, finalmente, nifios con condiciones
precarias, quienes viven en una pobreza extrema y cuyo nucleo familiar lo componen mas de
siete integrantes que dependen de usa sola persona que vela por las necesidades basicas de los
mismos.

Al contrastar la realidad escolar con lo propuesto en las politicas publicas educativas
colombianas, se encuentra que en Colombia, a partir del afio 2007, a través de diferentes
programas nacionales de lectura y escritura se ha repensando la lectura como una accion

mediadora en la que la escuela y los padres de familia acerquen al nifio al mundo de la lectura



(PILEO, 2007; PNLE, 2011; Leer es mi cuento, 2014; Familias Lectoras, 2016). El programa
PILEO (2007) en Proyecto Institucional de lectura, escritura y oralidad PILEO: punto de
encuentro para la vida escolar (2012) fue implementado por la Secretaria de Educacion
Nacional para los colegios distritales con el fin de promover y mejorar los procesos de lectura,
escritura y oralidad en los estudiantes. El programa en mencién, determiné los problemas, causas
y efectos de la desmotivacion por parte de los docentes, padres y estudiantes frente a la lectura y
bajos niveles de comprension lectora para asi, proponer un trabajo mancomunado entre padres de
familia y docentes que contribuyera a la mejora de los procesos de lectura, escritura y oralidad a
través de un libro viajero que se leia en familia y que contenia determinadas actividades. De esta
manera, la lectura en voz alta, la lectura silenciosa, clubes de lectura y talleres de formacion a
docentes y a padres de familia en estrategias de promocion y seleccion de textos, fueron algunas
de las actividades empleadas para el trabajo entre escuela y padres.

El PNLE de Educacion Inicial, Preescolar, Basica y Media (2011), se enfoca en fomentar el
gusto por la lectura, promover la adquisicion y generacién de conocimientos, y el desarrollo de la
capacidad critica y reflexiva a partir de la lectura y la escritura para que el nifio tenga un pleno
desarrollo de su personalidad. Por lo tanto, el PNLE propone tres estrategias transversales que
estan encaminadas a lograr sus propositos de aprendizaje y fomento de la lectura. La primera,
hace alusion a la disponibilidad y el acceso a diferentes materiales de lectura; la segunda, se
refiere a la formacion de docentes y otros mediadores; y la tercera, apunta a la gestion por parte

de la escuela en la toma de decisiones encaminadas al desarrollo del PNLE.

PNLE Leer es mi cuento (2014) sefiala que la mediacion por la lectura es un trabajo que
se debe desarrollar con la ayuda de los padres de familia, la escuela y la biblioteca. En este

sentido, propone talleres que le sirven como guia al docente, al padre de familia y al bibliotecario



para ser un mediador que acompana al nifio durante su ruta lectora. Los talleres estan pensados
segun el tipo de mediador, acercando asi a quienes tienen una relacion no muy cercana con el
libro para que ayuden al nifio a generar vinculos estrechos con el libro. El PNLE Leer es mi
cuento tiene un valor educativo, pero sobre todo afectivo, ya que, con la ayuda de este, los
mediadores de lectura quienes desean ser participes de un proceso de lectura mas cercano
cuentan con estrategias tales como: la lectura en voz alta, encuentros para narrar historias, lectura
compartida, etc.; los cuales permiten identificar las practicas existentes y, a su vez, enriquecer o

abrir una nueva perspectiva frente a las practicas que ya se estan dando en los hogares.

Familias Lectoras (2016) pone de manifiesto que la lectura es un proceso que se debe
iniciar en el seno familiar porque alli el nifio ain no ha adquirido un significado negativo de
evaluacion o fracaso producto de este. En este sentido, Familias Lectoras, (2016) propone
algunas estrategias para el trabajo con la familia, entre ellas: sesiones de tradicion oral para
contar y cantar a los bebés, encuentro con los abuelos y las abuelas, clubes de madres lectoras,
exploracion de la coleccion de libros de la biblioteca con los padres de familia, materiales
viajeros para padres de familia, talleres de lectura y escritura para padres de familia, taller de
lectura en voz alta, talleres de libros artesanales, entre otras. Familias lectoras es una cartilla que
resume algunos postulados teoricos y practicos referentes a como concibe la lectura Bonnafé
(2008), Reyes (2003), Pétit, (2002), entre otros autores. Desde estas perspectivas, se propone un
marco de accion a los padres de familia de como mediar la lectura en el hogar y, al mismo
tiempo, a la escuela de como vincular a estos tltimos en los procesos lectoescritores de los

pequenos.

Ante este panorama, cuando se contrasta la realidad educativa de colegios como la Institucion

Educativa Municipal Manablanca frente a lo propuesto en algunas politicas publicas, se



encuentra que en ambas instancias existe un reconocimiento de la importancia de pensar en la
lectura como un espacio de encuentro afectivo entre padres e hijos y existen orientaciones que
hacen un reconocimiento de lo tedrico para brindar una ruta, estas no son puestas en marcha ni
por la escuela, ni por los padres. Los padres de familia tienen una nocion de participacion como
facilitadores de condiciones, dejando de lado su verdadero rol, como mediadores en los procesos
formativos de los nifios. En este sentido, al indagar en la escuela se evidencio que estas
iniciativas no prosperan debido a las multiples ocupaciones de los padres, desconocimiento o
miedo a los procesos de lectura con los que los que ellos no estdn muy familiarizados. Esto,
genera una brecha entre lo que se propone en las politicas y lo que pasa en realidad en los
hogares e instituciones. Los anteriores factores sumados a condiciones socioecondémicas
precarias y jornadas laborales extensas en las que no hay un encuentro intimo de padres y nifos
frente a la lectura no favorecen esta tarea, al contrario, la dificultan y hacen necesario que se
generen mayores esfuerzos que apunten mas que a estrategias, a espacios en los que todos los
implicados puedan tener encuentros afectivos en torno a la lectura. En esta medida, cabe
preguntarse:

¢ Como generar espacios alternos a la escuela para la mediacion de los padres en los procesos de
iniciacion lectora en el grado de transicion 4 de la Institucion Educativa Municipal Manablanca

de Facatativa?
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1.2. Justificacion

Desde la escuela se deben generar diferentes practicas que vinculen los padres a la
escuela, no soélo en actividades de convivencia, sino también en actividades académicas, con el
objetivo que se lleve a cabo una puesta en comun que sirva de puente entre lo que los nifios
hacen en las instituciones y lo que realizan en sus hogares. De esta manera, la lectura serd una
practica que comienza a dar sus primeros frutos en el calor del hogar y la escuela fortalece

dichos procesos con puestas en comin que impliquen el trabajo cooperativo de ambas partes.

Si bien, el nifio al ingresar en la escuela no conoce el codigo alfabético, si sabe leer y
puede hacerlo; el nifio lee el entorno que lo rodea, lee las expresiones faciales y las posturas
corporales de los adultos, y estd familiarizado con todo un mundo simbdlico. Por ende, la escuela
no ensefia a leer al nifio; mas bien, esta y los padres de familia lo acompafian en un nuevo
proceso que permite usar el lenguaje simbodlico del libro para su construccion como individuo

afectivo y social.

Los docentes se encuentran con diferentes problematicas en los contextos donde laboran,
como lo son los problemas asociados al trato de los padres con sus hijos y el tiempo que ellos le
dedican. La comunidad de la Institucion Educativa Municipal Manablanca, como se menciond,
es una poblacion vulnerable, por lo cual el papel de los vinculos afectivos entre sus integrantes vy,
sobre todo, con los padres de familia, son de suma importancia en el desarrollo emocional del
nifio. La lectura contribuye a que los nifios y los padres fortalezcan sus lazos afectivos, los nifios
empezaran a asociar la lectura como una practica en torno a la que toda la familia se retne, como

una préactica cargada de significacion afectiva, recuerdos, sera el momento en el que ambos
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tienen tiempo para ellos, para reir, llorar, para dejar que las historias entren en sus vidas.

Para que existan lectores de textos literarios, lectores asiduos que lean por gusto y placer,
se debe empezar a exponer a los nifios a textos desde temprana edad. El nifio que lee por deleite
empieza a comprender de una manera distinta la lectura, no la ve como una obligacion sino como
una posibilidad de conocer otros mundos, de resignificar su vida, de encuentro con otros y
consigo mismo. La lectura por gusto es el primer paso para que los nifios se conviertan en
lectores, en personas que leen para informarse, que asisten a las bibliotecas, que se cuestionan y

que ven la lectura como un ejercicio enriquecedor.

Hasta el momento, la lectura ha sido asociada basicamente con procesos de comprension
y de aprendizaje. Sin embargo, se ha desconocido en parte su posibilidad como herramienta de
reconstruccion del tejido familiar y social. El nifio y el adulto saben que la lectura es importante,
pero aun asi, esta no ha sido llevada a sus vidas de una manera tal que puedan comenzar a
deleitarla. En esta medida, la presente propuesta busca proporcionar a los mediadores estrategias
principalmente encaminadas para que la lectura sirva como un punto de encuentro, de amor, de
ternura en el que lo primordial es que los nifios se sientan felices de tener en sus manos libros

que sus padres leeran con ellos.

En suma, la escuela debe generar nuevas formas de concebir la lectura a través de planes
que se enfoquen en la reconstruccion de los vinculos afectivos para que los nifios puedan
aprender a leer textos que tienen para ellos sentido y significado. De hecho, un trabajo
mancomunado entre escuela y familias apuntara a mejorar las relaciones de los nifios con sus
padres, en la que la lectura serd la excusa que permite el fortalecimiento de estas relaciones. La
escuela y los padres no estan solos, ambos pueden trabajar para que los nifios empiecen a

acercarse, a ellos mismos, a los demas y al libro a través de la lectura.
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1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

e Generar espacios alternos a la escuela para la mediacion de los padres en la iniciacion
lectora, a partir del desarrollo de una propuesta didactica en el grado transicion 04 de la

Institucion Educativa Municipal Manablanca de Facatativa.

1.3.2. Objetivos especificos

e Identificar las principales formas de mediacion de los padres en la iniciacion lectora de sus
hijos.
e Reflexionar acerca de la mediacion de los padres de familia en la iniciacion de lectura.

e Formular orientaciones sobre de la relacion padres, escuela y lectura.
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1.3. Linea de investigacion

El presente trabajo se enmarca en la linea de investigacion denominada Lenguaje y
Desarrollo Humano, adscrita al grupo de investigacion Culturas Universitarias de la Facultad de
Educacion de la Universidad Antonio Narifio. Esta linea de investigacion ha desarrollado
propuestas de lenguaje en torno al ser humano, resaltando principalmente estudios relacionados
con el mejoramiento de la calidad de vida de quienes cursan la Educacién Basica.

Asi las cosas, esta linea de investigacion considera que el docente de espafiol debe conocer
no solo la lengua materna a profundidad, sino también los procesos didacticos con respecto a la
manera como los nifios se apropian del codigo linguistico. EI docente en formacion debe propiciar
espacios de reflexion, atendiendo a las diferentes dimensiones del ser humano.

En consonancia con lo anterior, el semillero Sonidos y Garabatos propende a abordar la
literatura infantil desde una perspectiva de la fruicion, con el fin de que los pequefios lectores
descubran el valor de los textos literarios, a través de su construccién como sujetos. Al respecto,
vale la pena sefialar que la labor adelantada por el semillero es coherente con la formacion del

docente integral en competencias humanistas, objetivo trazado por la Facultad de Educacion.
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2. La lectura en la primera infancia

2.1. La primera infancia

Los primeros afios de vida son cruciales para el desarrollo psiquico, social y afectivo del
nifio. En el periodo comprendido entre los 0 y 6 afios, el nifio trata de conocer su mundo, de
situarse y de darle sentido a su vida. Segun Reyes (2007), la primera infancia es fundamental en
el desarrollo y la estructuracion del futuro adulto, es decir, las etapas iniciales de vida son las
bases que luego seran reforzadas durante su nifiez y adolescencia.

El nifio empieza a construir su concepcion de mundo a traves de las diferentes relaciones
que establece con los demas y de las experiencias derivadas de estos encuentros. Vygotsky
(1978) sostiene que “por mediacion de los demas, por mediacion del adulto, el nifio se entrega a
sus actividades. Todo absolutamente en el comportamiento del nifio esta fundido, arraigado en lo
social.” (p. 82). Se puede decir, por tanto, que el nifio s6lo aprende en sociedad; es un ser social
que necesita de otro, de un mediador que le ayude a apropiarse de su entorno.

Ahora bien, el nifio, desde temprana edad, empieza a reconocer que €l no es el Unico,
que también existen otros y que, a su vez, esos otros son diferentes de él. Para Bonnafé
(2008), el hecho de que el nifio empiece a tener contacto con la lectura hace posible que
llegue al descubrimiento de si mismo, del otro y, de manera casi simultanea, experimente ese
sentimiento de que €l y el otro son distintos. Para la autora, la narrativa exterior —el libro—
puede ayudar al encuentro de la narrativa interior —el nifio— (Reyes, 2003) porque le
posibilita al pequefio conocerse y construirse como sujeto, ya que esa capacidad de conocerse
a si mismo le permitira conocer al otro.

La primera infancia es una etapa corta, pero en la que los nifios sufren diferentes cambios

fisicos, cognoscitivos y psicosociales que deben ser tenidos en cuenta para atender sus
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necesidades educativas, puesto que cada una de ellas influye en la otra. Papalia, Wendkos y
Duskin (2010) establecen, en cuanto a las caracteristicas fisicas, que algunos de los principales
cambios que sufre el nifio son los siguientes: el nifio toma un aspecto un poco mas esbelto y las
proporciones son mas parecidas a las de los adultos, se reduce el apetito y son frecuentes los
problemas de suefio. Por su parte, en cuanto al desarrollo cognoscitivo, el nifio experimenta, en
cierta medida, el razonamiento egocéntrico, pero aumenta la comprensién del punto de vista de
los demés. Ademas, la inmadurez cognoscitiva produce ideas ilégicas del mundo y se consolidan
la memoria y el lenguaje. Por Gltimo, en cuanto al desarrollo psicosocial, el autoconcepto y la
comprension de las emociones se hacen mas complejos; la autoestima es global. La familia
todavia es el centro de la vida social, pero empiezan a aparecer los amigos. Los juegos son mas
imaginativos y elaborados y, por lo general mas sociales.
2.2. Lainiciacién de la lectura

El nifio sabe leer desde que esta en el vientre materno; gracias a la voz de la madre, que
Ilega a través de las trompas de Falopio, el pequefio lee los rasgos acusticos ondulados que
emergen de la boca de su madre y empieza a tener esos primeros acercamientos a los maltiples
lenguajes del mundo externo (Cabrejo, 2014). No obstante, la lectura alfabética es otro lenguaje
simbolico que el nifio aln no conoce, y que requiere del acompafiamiento de un adulto que le dé
de leer (Reyes, 2007). Para Cardenas y Gomez (2014), la lectura en la primera infancia es una
actividad en la que el adulto acompafia al nifio, despierta en €l la curiosidad y se genera un
vinculo afectivo. En esta medida, los padres preparan al nifio para leer y estimulan en él ese
gusto precoz por la lectura, llevandolo a saborear y degustar el placer de leer.

La lectura no es sélo un proceso, debe ser un ritual (Bonnafe, 2008), un encuentro

amoroso alrededor de los libros bajo el cual confluyen numerosas practicas encaminadas a que el
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nifio construya el libro de su propia vida. Al respecto, Bonnafé (2008) afirma: “Es importante
ayudarlos al crear ocasiones de encuentro; y este encuentro con un libro, a cualquier edad, es
como el encuentro con un nuevo amigo: no puede imponerse, solo sugerirse” (p.49). Se puede
decir que para la autora, el libro no es s6lo un objeto, sino también representa la posibilidad de
crear un espacio en el que, en torno al libro, el nifio y los padres degusten de una lectura afectiva.
La autora propone estrategias que le permiten al nifio disfrutar de forma placentera el libro y
generar lazos afectivos con los padres; de esta manera, al iniciar al nifio en la lectura, se deben
tener en cuenta las nanas (canciones de cuna), los relatos, las adivinanzas, el uso del libro-album,
etc.

El uso de las nanas o las cantinelas le permite al nifio remitirse a esos primeros arrullos de
su infancia (Bonnafé, 2008; Cabrejo, 2014); entre melodia y melodia el nifio va descubriendo el
juego de palabras, y no las palabras en si, que representan para él un lenguaje poético y familiar.
De acuerdo con Bonnafé, el ritmo y la sonoridad de ese “Aserrin, aserran...” atrapa al nifio y
ponen a su disposicion esa memoria poética y cultural de cada familia; la autora manifiesta que
aprovechar la polifonia de las nanas permite, en un primer momento, que madre e hijo
fortalezcan su lazo afectivo y, en un segundo momento, que la madre recobre el placer y el
interés compartido.

Los relatos representan por si solos un gran potencial de disfrute tanto para el nifio como
para el adulto porque el desarrollo de estas historias es mas rapido y misterioso que la vida real.
Por un lado, facilita que el nifio viaje a un mundo intermedio entre el real y el méagico, al del
libro, sin desprenderse por completo del real. Por otro lado, el hecho de que un adulto sea el que
le relate estas historias las enriquece, puesto que le imprime diferentes matices a la voz, hace

pausas variadas o acelera la historia y, asi, pone a la expectativa al nifio, quien esta avido por
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descubrir a ese personaje o descifrar ese codigo secreto. Bonnafé afirma que el nifio disfruta el
relato porque lo lleva a un mundo de ensofiacion de la figura materna, de historias y canciones
que le brindan la oportunidad de establecer una relacion de cercania con esa madre ausente.

Las adivinanzas representan para el nifio un juego cargado de placer y misterio que lo
incitan a buscar una respuesta. Posteriormente, el pequefio tratara de repetirle al adulto ese
acertijo, quien tratara de descubrir el secreto que esas palabras guardan. Al respecto, Bonnafé
expresa lo siguiente: “las adivinanzas se transforman en el placer de representarse, de imaginar,
independientemente de la presencia de alguien mayor” (p. 136). Sin embargo, si el adulto
pretende todo el tiempo poner adivinanzas al nifio, puede hacer que este se desmotive y le
cohibira la capacidad de creatividad y de analisis. Esto es, el nifio no tendra la oportunidad de dar
respuesta a ese enigma de forma imaginativa o de establecer relaciones complejas entre los
diferentes elementos que pertenecen a la adivinanza.

Los cuentos maravillosos cautivan al nifio, principalmente a través de la accion que
realizan los diferentes personajes, el ritmo, la trama y el contenido propiamente dicho. Para
Bonnafé (2008), la fascinacién por el cuento maravilloso es un sentimiento que comparten
grandes y chicos; independientemente del pais del que procedan estas narraciones, tendran en
comun ciertas caracteristicas que les permite a los lectores gozar del placer estético de la historia
y proponer diferentes interpretaciones de lo leido. No obstante, no se puede desconocer que el
cuento maravilloso le posibilita al nifio dar salida a sus monstruos interiores, a esos miedos que
lo llevaran a organizar sus pensamientos y a dominar sus sentimientos (Reyes, 2007; Bonnafe,
2008).

El libro-album desafia al pequefio a revelar la secuencia de la historia y a entretejer las

diferentes pistas que pueden o no apuntar a la misma historia. En este sentido, los libro-albums
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estimulan la sensibilidad del nifio a través del uso de diferentes imagenes que llevan al nifio a
seguir o no otro recorrido diferente durante la lectura, es decir, irrumpir con la linealidad de la
historia. El libro-a4lbum estimula al nifio a realizar una interpretacion creativa en la que se
desligan tanto la imagen como el texto; mientras la primera cuenta la narracion principal, el otro
cuenta la narracion de uno de los personajes (Colomer, 2002).

Por Gltimo, otra de las estrategias que vale la pena tomar en consideracion durante el
inicio de la lectura en la primera infancia es el juego dramético. Este integra dos elementos
esenciales en todo acto comunicativo como lo son la expresion dramatica y la corporal. El juego
dramaético une estas dos manifestaciones; la expresion dramatica que le facilita al nifio
representar personajes, situaciones o cosas, mientras que la expresion corporal determina las
acciones y movimientos que se dilucidan en las actitudes, estados de &nimo, etc. (Morén, 2011).
En efecto, el juego dramético es una actividad que conjuga diferentes componentes que tienen
lugar en toda accion comunicativa. EI hecho de que los nifios se diviertan y, al mismo tiempo,
adquieran una competencia comunicativa, social, afectiva y cognitiva hace del juego dramatico

una actividad de ocio enriquecedora.
2.3. Lectura con sentido y significado

Es claro que en todas las esferas de la vida el individuo se expone a la lectura; se aprende
a leer més alla de descifrar un codigo. Se lee todo el tiempo, ya sean los gestos, miradas,
movimientos, pausas, actitudes, etc. La lectura es un ejercicio constante donde lo que pretende el
nifio es comprender el mundo y su lenguaje para sentirse parte de él. Por tanto, leer es tambien
una experiencia afectiva y de fruicion, de construccion y reconstruccion de significados. La
lectura le debe generar placer al lector, debe suscitar en él interrogantes, un mundo creativo en el

que, por qué no, bifurquen sus panoramas a partir de lo planteado por el autor.
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Ferreiro (1999), citada por Valverde (2014), establece que “la lectura es un acto de
reconstruccion de la realidad linguistica, a partir de los elementos provistos por la
representacion” (p.14). Ferreiro afirma que el leer no es un acto que se limita a descifrar lo que
dicen unas cuantas letras o palabras, sino el significado en donde el lector interactia con el autor
a través de sus personajes, lugares e ideas. El lector reconstruye lo que lee y le da un nuevo
sentido porque ha comprendido lo que se le plantea, y esto genera en él nuevos puntos de vista

acerca de lo leido.
2.4. Didactica de la ternura

El adulto tierno se debe caracterizar por una diligencia siempre afectuosa, por ser
vigilante ante las necesidades del nifio que necesita ser guiado de manera amorosa por los
senderos que apenas comienza a reconocer y a transitar. Para Lopez (2005), la ternura es la
preocupacion mental y afectiva que lleva al adulto a adelantarse en las acciones del nifio, y si
estas se dan de manera espontanea acompafiarlas. Lopez, define la ternura como la capacidad del
adulto de prever ciertas situaciones, de conducir al nifio a experiencias de encuentro que afiancen
los vinculos que comienzan a vislumbrarse. Por lo tanto, la ternura no es sélo un sentimiento de
carifio entrafiable (RAE), sino también la mejor manera de asegurar que un nifio recibira los
cuidados necesarios durante sus primeros afios de vida, la ternura no debe ser una caracteristica
exterior que condiciona las actuaciones, sino una cualidad propia de la persona encargada del
acompafiamiento afectuoso al pequefio.

Ahora bien, el adulto debe mediar mediante la ternura la construccién de cimientos que
sirvan como base para el desarrollo psicosocial del nifio. En este sentido, la autora propone que
el pilar de las relaciones entre adulto y nifio debe desarrollarse dentro de una envoltura narrativa

y una envoltura de cuidados. Es decir, la primera se encarga de dar a conocer al nifio
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experiencias con voces Yy palabras amorosas, mientras que la segunda se encarga de velar por el
nifio de colmarlo de cuidados envolventes, que a su vez le permitiran pensar y aprender. Por
ende, la autora invita a pensar en mas que una didactica, en una teoria del vinculo que mire al
nifilo con un amoroso cuidado, que le demanda al adulto acercarse al nifio con cautela porque es
susceptible a como este se dirige a él, pues su cuerpo y voz seran siempre objetos de lectura para
el pequerio.

En sintesis, la relacione entre nifio y adulto se debe fundamentar principalmente en
entretejer lazos amorosos que le faciliten al pequefio su construccion integral como ser humano.
Lopez (2005) expresa que la didactica de la ternura se encarga de los cuidados del nifio, de un
ambiente estimulante, acompafiamientos y construcciones subjetivas. Para la autora, una
didactica de la ternura es un repensar en los objetivos, acciones y materiales que ayudaran a que
el nifio se haga humano al crear vinculos afectivos, modos de relacionarse con los demas,
comenzar a significar el mundo, aprehender el lenguaje, integrarse a la cultura. Esto es, los lazos
que el adulto y el nifio empiezan a elaborar en esos encuentros cercanos faculta al nifio de
experiencias que le permiten pensarse como sujeto perteneciente a un lugar en el que es tratado

amorosamente y en el que él se puede situar y desenvolverse libremente.
2.5. La lectura en la primera infancia y las politicas publicas

La educacion colombiana a lo largo de estos ultimos 42 afios se ha venido preocupando
por formular leyes, lineamientos curriculares y politicas educativas que velen por el cuidado y la
educacion de la primera infancia, ya que es una etapa decisiva para el desarrollo integral de los
nifos. A continuacion, se introduce el marco legal que rige en Colombia sobre la primera

infancia y la lectura.
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Politicas publicas de infancia y lectura

LEY DESCRIPCION
Decreto 088 de Dicta los niveles de organizacion educativa y establece la educacion preescolar como el
1976 .
primero de ellos.
Articulo 4°

Constitucién
Politica de 1991

Articulo 44°

Constitucion
Politica de 1991

Articulo 67

Ley 115 de 1994

Articulo 7°

Ley 115 de 1994

Articulo 15°

Decreto 1860 de
agosto 3 de 1994
|Articulo 3°

Dictamina los derechos fundamentales a los que el nifio tiene derecho, entre ellos la
educacion, y que tanto la familia, como El estado y la sociedad deben protegerlo para

garantizar su desarrollo integral y garantizar sus derechos.

Proclama la educaciéon como un derecho de toda persona cuyos responsables son El Estado,
la sociedad y la familia. Por lo que respecta al Estado, le corresponde regular y vigilar la
calidad y el cumplimiento de la formacién de los estudiantes.

Dispone a la familia como la primera responsable de la educacién de los nifios, al mismo
tiempo que dispone sus deberes como sujetos participes de las practicas realizadas en la
escuela y conocedores del rendimiento académico y comportamental de sus hijos para
trabajar en conjunto con la escuela en acciones de mejora que pueda beneficiar el proceso

de aprendizaje y educativo de los mismos.

Reglamenta la educacion preescolar como un grado obligatorio y los aspectos pedagdgicos
que se trabajaran en este para el desarrollo integral del nifio en cuanto a elementos
constitutivos tales como bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a

través de experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas.

Define a los padres como responsables garantizar el cuidado y educacion de los nifios, y a
su vez, de la vigilancia por parte de los jueces que estas reglamentaciones se acaten a menos
de que haya insuficiencia de cupos en el servicio pablico educativo en su localidad o el

pequefio no cuente con estado pleno de sus facultades fisicas 0 mentales.
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Decreto 1860 de
agosto 3 de 1994

Articulo 6°

Decreto 2247 de
septiembre 11 de
1997

Establece que la iniciacidn en la educacion basica esta compuesta por tres grados, de los
cuales uno de ellos es obligatorio (preescolar) y los dos anteriores son una etapa que

anteceden a la escolarizacion obligatoria. De igual manera, se pone de manifiesto que la
atencion educativa a los nifios menores de seis afios sera apoyada y reglamentada por la

Nacion y El Ministerio de Educacion Nacional, quienes facilitaran materiales formativos.

Dicta las normas relativas a las generalidades de la educacion a nivel preescolar (niveles del
preescolar, condiciones de la educacién, el Curriculo como construccion constante, los
ritmos y las necesidades de aprendizaje) y los aspectos pedagdgicos que los docentes
tendran en cuenta a la hora de evaluar a los nifios. De esta manera, se garantiza el derecho
de los pequefios a una educacidn formal que atienda a su necesidad de aprendizaje en las
diferentes dimensiones comunicativa, estética, socio-afectiva, corporal, cognitiva, espiritual

y ética.

Fuente de elaboracion: propia

2.5.1. Lineamientos para la educacion preescolar

Los lineamientos para la educacion preescolar, (2010) recalcan la obligatoriedad del

preescolar como el inicio y el pilar de la formacion del nifio a través de la interaccion con el

contexto circundante. En el documento se pone de manifiesto que es necesario que la escuela

invite a los padres de familia y a la comunidad en general de la formacion integral del nifio.

Igualmente, se concibe al nifio como protagonista de los procesos de caracter pedagdgico,

quien fomenta la ensefianza por medio de preguntas y aporta al desarrollo de las clases con

sus intervenciones.

No obstante, el documento trae a colacion los cuatro aprendizajes fundamentales

propuestos por Delors (1996), aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y

aprender a vivir con los demaés y aprender a ser. El primero implica, aprender a aprender y a

comprender el mundo que lo rodea para desarrollar sus capacidades y comunicarse con los

demas. El segundo, se define como el desarrollo de capacidades que le posibilitan al individuo
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aprender a dar solucion a los problemas que se le presenten y a trabajar en equipo. El tercero,
requiere un conocimiento de si mismo para ponerse en el lugar de los demas y conocer el porqué
de sus reacciones, a su vez, implica el didlogo para la mediacion de conflictos. Por ultimo, el
aprender a ser, apunta a que el ser humano esté en capacidad de elaborar un juicio critico y
auténomo que los lleve a tomar decisiones propias durante la vida. Estos aprendizajes son
entendidos por el documento como la base para la comprension, actuacion y desenvolvimiento

del nifio en la sociedad.

2.5.2. Plan Nacional de Lecturay Escritura Leer es mi cuento

ElI PNLE Leer es mi cuento, (2014) concibe la lectura y la escritura como bases
fundamentales para el desarrollo personal y social del individuo. El objetivo del plan es que la
lectura sea vista por la sociedad como una préactica cotidiana, para ello establece pardmetros de
referencia que le permiten a los diferentes mediadores (padres, docentes y los bibliotecarios) ser
participes del proceso lectoescritor de los nifios. De esta manera, propone una serie de
predisposiciones tedricas y pedagdgicas que estan encaminadas en que la lectura y la escritura
permee todos los contextos de los nifios. Por ende, el PNLE traza una ruta guia que sirva a los
mediadores sobre las actividades para realizar, materiales y demas aspectos a tener en cuenta

para auspiciar un ambiente propicio para la lectura.

2.5.3. Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito

Los lineamientos curriculares para la educacion inicial en el Distrito (2010) comprenden
la primera infancia desde un enfoque humanista. Para el documento, la educacion formal debe
garantizar los derechos de los nifios y potenciar sus habilidades a través de la exploracion del
medio, el juego, la literatura y el arte. De igual manera, buscan desarrollar las dimensiones

personal-social, comunicativa, cognitiva, artistica y corporal de los nifios. En esta propuesta de
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trabajo se busca que los maestros, padre y madre, y demés adultos que hacen parte del entorno de

los nifios se integren para acompariar a los nifios de manera activa.

Literatura

Juego

Comunicativa

Artistica

Personal-Social .
£>)
@‘@ Arte

Cogpitiva Corporal

Exploracitn

del Medio

Figura 1. Relacion entre Pilares, Dimensiones y Ejes de Trabajo Pedagogico (SED, 2010).

Ahora bien, los tres documentos descritos anteriormente convergen en algunos aspectos

como, por ejemplo: conciben la primera infancia como eje fundamental del desarrollo integral

del nifio, el juego y las dimensiones a potenciar en él. Sin embargo, los lineamientos para la

educacion preescolar se limitan a nombrar las maravillas del juego, pero no establecen una

serie de tareas significativas que se puedan llevar a cabo en las clases para que el juego no

sea sOlo una actividad que hace parte del descanso. En cambio, los lineamientos Pedagdgicos

y Curriculares para la Educacion Inicial en el Distrito, conciben el juego como una actividad

auténtica, que le facilita al nifio su desarrollo social, afectivo, sicomotor y cognitivo (sin

centrarse en este Ultimo), al mismo tiempo que sugiere algunos juegos que pueden ayudar al nifio
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en su desarrollo. Por su parte, el PNL Leer es mi cuento, alude al juego como la expresion
méaxima del caracter ladico del nifio, pero no lo aterriza dentro de las practicas de lecto-escritura.

Por otro lado, la lectura para sorpresa no es un tema que se aborde en los lineamientos
para la educacion preescolar. Mientras que, los lineamientos Pedagogicos y Curriculares
para la Educacién Inicial en el Distrito y para el PNL “Leer es mi cuento”, ven en la lectura la
posibilidad de que el nifio explore su realidad y otra realidad (la del libro). EI primero, piensa en
la lectura como el arte de jugar con las multiples manifestaciones del lenguaje, el leer se ve
como una actividad placentera. Al respecto, la Secretaria Distrital de Integracion Social (2010)
expresa:

Cabria hablar, entonces, de la literatura como el arte de jugar con el lenguaje —no
solo con el lenguaje verbal, ni exclusivamente con el lenguaje escrito, sino con maltiples
lenguajes — para imprimir las huellas de la experiencia humana, elaborarla y hacerla
comprensible a otras personas (p. 57).

Los lineamientos Pedagdgicos y Curriculares para la Educacion Inicial, se refieren a la
lectura como una actividad diaria (0 que debe serlo) que requiere del acompafiamiento de un
adulto, que prepare los ambientes alrededor del libro propicios para realizar una lectura
afectuosa. Este y el PNL Leer es mi cuento, confluyen en este punto, la lectura compartida es un
triangulo amoroso, en el adulto con su voz y experiencias ayuda a mediar entre el libro y el nifio.
Igualmente, ambos documentos recalcan la importancia de que la escuela, la familia y la
biblioteca faciliten al nifio su acercamiento con los libros.

Siguiendo esta misma linea, se puede decir que no hay muchas politicas publicas que
atiendan a la lectura en la primera infancia. Ademas, algunas de ellas brindan un panorama

difuso y un poco sesgado de lo que los docentes y la familia deben hacer para que la lectura



haga parte del diario vivir del nifio porque le genera gusto, disfrute, gozo y felicidad. Es
preocupante pensar que los planes existentes no atiendan a las necesidades de los nifios de
acuerdo a sus etapas de desarrollo y que se limiten a nombrar algunas caracteristicas y
cualidades que deben hacer parte de la educacion en la primera infancia. De todas maneras,
no se puede desconocer el trabajo, que las diferentes entidades publicas y el mismo Estado

estan haciendo para hacer de Colombia la mas educada.

26
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3. Los textos y los géneros en la primera infancia

La literatura infantil no es

una pastilla pedagdgica

envuelta en papel de letras,

sino literatura, es decir,

mundo transformado en lenguaje.

CHRISTINE NOSTLINGER

3.1. La literatura infantil

Existen diferentes concepciones acerca de lo que se considera literatura infantil, entre las
cuales se presenta a continuacion la expuesta por Machado (2003): “La literatura deberia ser,
seria, en rigor, aquella literatura que puede ser leida también por los nifios, y no exclusivamente
por los nifios” (p. 91). El anterior planteamiento refuerza algunos constructos que se han dado
por sentado respecto a la literatura infantil, se cree que esta es pensada exclusivamente para los
nifios, dejando de lado a los adultos, quienes, en realidad, son los mediadores de los procesos
lectores.

En esta misma linea, Lopez R. (1990) arguye: “La literatura infantil esta construida por
todos los libros, escritos o no para la infancia en su pretension inicial, que proporcionan al nifio,
a través de las mascaras, direccion afectiva” (p. 148). Esta Ultima representa para el nifio un
desafio en el que se involucran sus expectativas, afioranzas y reflexiones, que conducen a que él
se haga preguntas acerca de si mismo. En este proceso de catarsis las emociones del nifio afloran
a medida que reconoce que, asi como a los personajes, a él también lo rodean diferentes
circunstancias mediadas por estas emociones, que pasan a ser reguladas a partir de la reflexion
sobre el texto.

En relacion con las emociones y sentimientos que el libro produce, cabe mencionar las

siguientes palabras de Escobar (2011): “El recorrido del personaje ayuda al nifio a desafiar sus
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primeras necesidades, miedos o0 preocupaciones, estas, en el cuento en forma de monstruos,
pasajes dificiles o seres malvados” (p. 39). No obstante, Thompson y Woodard (1972) habian
sugerido que el nifio no necesariamente busca identificarse con los textos que lee, sino
encontrarse con una realidad diferente, de ensuefio, que lo aleje de sus propias vivencias y
penurias. Al respecto, vale la pena acotar que para los nifios de bajos recursos esta forma de
evasion representa un refugio en los personajes, palabras y hechos.

Ldpez (1990), recurriendo a Soriano (1975), declara que la dificultad de establecer una
definicion de literatura infantil se debe a los maltiples factores que intervienen en dicha
busqueda. De hecho, segln Escobar (2011), para mediados de los afios setenta, no existia
consenso entre los criticos en torno a una determinada caracterizacion de literatura infantil, razén
por la cual se decidi6 considerarla como un género dentro del terreno literario. No obstante,
Escobar aclara que la categoria de género fue rechazada por Soriano, quien concibio la literatura
infantil como una forma de comunicacion especifica cuya funcion consiste en “identificar el
esquema comunicativo que se establece entre nifios y adultos por medio de la literatura” (p. 46).

Por su parte, Sdnchez (2016) examina algunas tendencias asociadas a la recepcion de la
literatura infantil que favorecen la formacion moral y la comprension de la multiculturalidad; al
respecto, el autor concluye que la literatura para nifios, “en contraste con las funciones morales y
culturales, contribuye a la construccion simbdlica del sujeto que toma conciencia de su injerencia

en el mundo” (p. 192).
3.2. Los textos y los géneros en la literatura infantil

En la mayoria de casos los textos para la primera infancia atienden a los canones de
eleccion asociados a intereses claramente comerciales que tienen en cuenta tres elementos

principales: la concepcidn de nifio, de infancia y de literatura. De este modo, los textos
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considerados como literatura infantil responden a las exigencias interpuestas por las grandes
editoriales y sus estudios de mercado, que tienen una perspectiva sesgada con respecto a lo que
el nifio lee, a lo que le gusta y a lo que lo educa. Al respecto, Escobar (2011) expresa lo
siguiente:

Estos (los nifios), por lo general, no son quienes escogen y compran sus libros,
esta es una labor de sus padres 0 maestros, quienes, en muchos casos, parecen estar
condicionados por la publicidad y las indicaciones de la editorial: libros para edades
determinadas o con funciones pedagdgicas especificas (p. 46).

Ademas, teniendo en cuenta la clasificacion tradicional de los géneros, esto es, lirico,
épico y dramatico, es posible afirmar que, a nivel de ventas, tanto en el caso de la literatura
infantil como en el de la escrita para adultos, existe una predileccién por los textos narrativos.
Ldpez (1990) propone una clasificacion de estos tres géneros, atendiendo a algunos textos que
forman parte de la literatura infantil. De este modo, la lirica estaria conformada por las nanas y la
poesia infantil; la épica, por el cuento, la leyenda y la novela de aventuras; y el género dramatico,
por el juego dramatico, las marionetas, el teatro tradicional, y el de sombras (p. 20). No obstante,
a esta clasificacion se pueden sumar los trabalenguas y las retahilas como textos pertenecientes al
género lirico, a pesar de que, evidentemente, cuentan una historia, y el libro-4lbum, como texto
épico o, por lo menos, narrativo.

Por otra parte, Dalton (citado por Hunt, 2002), plantea que los textos infantiles se dividen
en libros didacticos y literatura infantil. Para Dalton, los primeros buscan esencialmente
ensefarles, hacerlos buenos y mantenerlos tranquilos y los segundos, darle espontaneidad al
nifio, placer y no Unicamente ensefarles. De esta manera, segin Hunt, la literatura infantil se

caracteriza porque le habla al nifio a través de la diversion y el atractivo inherente, y no a través
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de mensajes didacticos, que se describen como meramente instructivos, coercitivos, intrusivos o
aburridos para el nifio. En este orden ideas, la literatura infantil tiene un caracter dial6gico y
estético que apuntaria a que el nifio explore en el lenguaje y en la lectura el placer de leer.

A su vez, Pérez y Roa (2010) dividen la literatura en textos que atienden a la tradicion
oral, a lo narrativo y a las imagenes. Los primeros se refieren a libros que ayudan al nifio a
generar un proceso de sensibilizacion frente al lenguaje, por medio de la experiencia del juego
con su lengua materna fusionando la realidad con la fantasia para facilitarle al nifio herramientas
para figurarse nuevas formas de conocer el mundo. Los textos que atienden a lo narrativo son
aquellos que cuentan historias de manera estética, refiriéndose a la calidad literaria, que sélo se
puede encontrar en textos literarios. En cuanto a los textos que atienden a las iméagenes,
concentran aquellos libros que le permiten al nifio leer, asi no sepa hacerlo en el sentido
convencional de la palabra, construir su propio significado. Sin embargo, Pérez y Roa exponen
que segun sea el proposito del autor, asi mismo sera el formato de los textos, por lo cual,
clasifica las imagenes segun un criterio estético (para que se vea bonito) y uno de sentido (para
ampliar, complementar o proponer una historia distinta o paralela). En este sentido, el uso de las
imagenes en la literatura infantil deja de ser un recurso y participa de la construccion de sentido.
Asi, como sefiala Escobar (2011), en estas obras

no s6lo hacen uso de recursos verbales, sino que, muchas veces, utilizan recursos

visuales —ilustraciones— o sonoros —audiolibros o libros didacticos—. En estos libros

la historia ya no se cuenta inicamente por medio del texto escrito, sino que se utilizan

otras herramientas que también cuentan (p. 50).

Conviene subrayar que la literatura infantil se vale de diferentes recursos visuales,

lingUisticos y paralinguisticos para que el lector sea nifio o adulto tenga una experiencia estética,
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literaria y vivencial que busca principalmente que estos despierten una sensibilidad hacia el
objeto —libro— y hagan del ejercicio lector una actividad que les mueve sus emociones y
sentimientos.

De acuerdo con Escobar (2011), Soriano (1975) formula unos criterios que tienen por
objeto la unificacion de los planteamientos de la investigacion en literatura y la critica literaria:
nivel de vocabulario y 1éxico, relacion nifio-adulto en la historia, aspectos de orden histérico y
politico, trato del racismo y exaltacién de lo nacional, actitud frente a lo religioso, etc. Estos
aspectos son importantes por cuanto la primera infancia es una etapa determinante en la
formacion de los criterios que orientaran las decisiones del nifio en cuanto a factores linguisticos,
interpersonales, sociopoliticos, culturales, religiosos, respectivamente.

La literatura infantil agrupa diferentes tipos de textos que buscan que la persona viva una
experiencia sensible por medio del libro. De acuerdo con Ronseblatt, citado por Pérez y Roa
(2010), “a través de la literatura los estudiantes no adquieren tanta informacion como experiencia
adicional” (p. 43). La autora contempla el libro como una experiencia estética en la que la lectura
atrapa al lector mediante el uso del lenguaje. De hecho, al concebir la lectura infantil como una
experiencia que aviva diferentes emociones y sentimientos, se piensa en ella como una préctica
que busca despertar y alimentar la curiosidad del lector. En palabras de Pérez y Roa (2010):

La experiencia literaria tiene inmediatez y persuasion emocional. Cuando leemos
un libro literario nos sentimos participes de él, sufrimos, lloramos, gritamos, lo
abandonamos. Precisemos que la experiencia primaria que se vive con la literatura
es personal, hay una conexion con lo que se dice, con las vivencias mostradas y con la

forma en que se dice (p. 44).
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A través de la lectura el individuo reconoce las practicas sociales y culturales, asi como la
forma como estas se desarrollan y su papel dentro de ellas. En cuanto a los relatos infantiles,
Escobar sostiene: “los modelos y estructuras de cada cuento se repiten a lo largo de la historia en
diferentes comunidades que los van adaptando a sus propias necesidades” (p. 40). Por lo tanto, la
literatura infantil, como literatura en si, contribuye a que los nifios comprendan las précticas
dadas dentro de su comunidad y se acerquen a estas, de tal manera que se facilite la apropiacion

de saberes, costumbres y tradiciones.
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4. Mediaciones
Cuando no s6lo oyes un cuento entrafiable,
sino que ademas eres abrazado por la persona
mas importante para ti en el mundo, la conexion
gue se establece no puede disolverse. [...]
Si estas buscando un modo de acercarte
a tus hijos, no hay nada mejor que sentarlos
sobre tus piernas y leerles.

MAURICE SENDAK

4. 1. Mediadores
De acuerdo con Colomer (2004) los adultos siempre intervienen para hacer que las

nuevas generaciones aprendan, y la lectura no es la excepcion. La autora nombra tres instancias
que son las encargadas de introducir al nifio la lectura, la familia, la escuela y por ultimo la
sociedad. Esta misma idea la esboza Montes (2003) al establecer que los responsables de los
nifios son los adultos de manera individual en el hogar, de manera social en las escuelas y la
sociedad de manera global. Es asi, que el mediador o mediadores deben atraer el nifio al libro, al
goce de las palabras, esta es una corresponsabilidad que comparten y, que por lo tanto, gestionan
-0 deben gestionar- un trabajo conjunto que invite al nifio desde muy temprana edad a deleitar de

la lectura, a divertirse y hacer de esta parte de su cotidianidad.
4.2. Las mediaciones en la iniciacion de la lectura

La mediacion de la lectura implica que el adulto estimule al nifio para que encuentre en la
lectura una actividad de goce y, al mismo tiempo, requiere que el adulto guie al nifio durante el
nuevo camino que emprende. Para el PNLE (2014) la mediacidn lectora es la intervencién de un
adulto que se encarga principalmente de acercar a los nifios y jévenes a los libros, a la lectura y a
su disfrute. En esta medida, el papel del mediador es contagiar al pequefio de su pasién por la

lectura como lo establece Machado y Montes (2003), y a su vez, acompafiarlo durante su ruta
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lectora, como lo prescribe Colomer (2004). De esta manera, la mediacion del adulto ayudara al
nifio a acercarse al libro, a explorarlo y descubrir en él una actividad placentera.

La mediacion en la lectura permite que se genere un encuentro afectivo en el que el
adulto crea vinculos con el nifio, lo acompafia y le sirve como modelo. Para Colomer (2004) el
adulto es quien seduce al lector para que acepte el esfuerzo que representa la lectura, le presenta
ese libro que hace parte de su tesoro personal y en torno a este, se abren espacios familiares o
escolares de discusion y de escucha. La autora sostiene que la iniciacion en la lectura comprende
un saber, un contagio y una comprensién que abarca tres aspectos: una seleccion de libros o de
un corpus, conocer como animar a los nifios y por Gltimo entrar a mirar como los nifios leen. Es
decir, es imprescindible que el adulto ayude al nifio a trazar una ruta que le permita ver la lectura
como un bien individual y social, como un espacio alrededor del cual giran interacciones de
afecto y socializacion. Al respecto, Colomer (2004) afirma:

Los adultos ayudan al nifio a explorar su propio mundo a la luz de lo que ocurre
en los libros y a recurrir a su experiencia para interpretar los sucesos narrados, de modo
que se fomenta la tendencia a imaginar historias y a buscar significados que es propia del
modo humano de razonar. Posteriormente hemos sabido, por ejemplo, que un nifio tiene
el doble de posibilidades de ser lector si ha vivido esa experiencia (p.13).

Es asi, como la autora propone que el adulto debe conocer al nifio, escudrifiar en €él para
que descubra quizé cual sera el libro que puede atraparlo, envolverlo en la fascinacion que
produce la lectura. Asimismo, la autora expresa que alrededor del libro deben surgir espacios
dialogicos en los que el nifio pueda dar vuelo a su imaginacion, de esta manera, el adulto es
quien le presenta al nifio el libro, acontecimiento importante y necesario para que él empiece a

asumir la lectura como actividad de disfrute y a vivirla desde su cotidianidad.
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4.3. Lectura en familia

La familia es la primera institucion encargada de la educacion de los nifios, es alli donde
se construyen los cimientos, donde el nifio aprende diferentes actividades y donde despierta su
gusto por la lectura. Siguiendo a Reyes (2007), a través del triangulo amoroso entre adulto, libro
y lector; el nifio, descubre que hay otro mundo y que las figuras alli expuestas no son sino
representaciones de la realidad. Para la autora, la familia propicia un espacio intimo de encuentro
en torno al libro, alli se dan los acercamientos iniciales del pequefio a la lectura como fuente de
diversion y de fruicion.

De manera analoga, Montes y Machado (2003) invitan al adulto que aviven ese gusto por
la lectura que existié en la infancia, que si hubo experiencias poco satisfactorias frente a la
lectura, junto a los nifios reconstruyan la esencia de la lectura. El pequefio no puede disfrutar de
la lectura auténoma si el adulto que lo acerca a la lectura no disfruta de ella, hace que el nifio
saboree la lectura. Cabe traer a colacion las palabras de Montes y Machado (2003) quienes
subrayan: “sin pasion nadie lee de verdad” (15). De igual manera, para las autoras esos
sentimientos de goce tanto para el nifio como para el adulto, s6lo se dan si ambos se emocionan
con la lectura y disfrutan de ella. Esto es, la lectura debe provocar en los nifios y adultos
sentimientos, sensaciones y emociones que los lleve a vivir un ejercicio de lectura en el que
todos sus sentidos entren a tomar parte.

La practica lectora debe ser una actividad que se de en el seno familiar, un tiempo en el
cual grandes y chicos comparten sus experiencias y emociones frente a un libro. Para Quintanal
(1999) la lectura de regazo es un “acto de total implicacion ludica, personal e intelectiva” que
crea un ambiente de contacto personal. Dicha accidn le facilita al nifio crear vinculos con el

adulto, cosa que para el pequefio tiene mas trascendencia en su vida. Por ende, la lectura sera
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concebida como un ritual bajo el cual confluyen practicas que hacen de esta un ejercicio intimo,

Ileno de estética que desentrafia emociones y experiencias.
4.4. El papel de los padres en la iniciacion lectora

El padre debe permitir que el nifio descubra que vale la pena leer, no debe obstaculizar el
proceso de interpretacion del nifio y, por el contrario, debe entrelazar con este, vinculos afectivos
que les permita disfrutar de la lectura. Duréan y Fittipaldi (2010) sostienen que la afectividad es
un elemento clave en la mediacion literaria, puesto que propicia un ambiente de cercania y lleva
al nifio al encuentro con el gozo de descubrir lo literario. Lo cual hace referencia a que una
atmosfera de comprension entre el padre y el nifio permite que este ultimo descubra la lectura
como una practica compartida en la que a través de la afectividad descubre el goce estético de las
palabras empleadas. Por lo tanto, una mediacién literaria, permite un encuentro en que el nifio
puede disfrutar el uso del lenguaje, sin que el adulto acometa una accion entorpecedora con
preguntas coercitivas o actividades instructivas.

Durén y Fittipaldi (2010) proponen que el rol del padre como mediador es guiar al
pequefio en una lectura compartida a través de diferentes estrategias. El triAngulo amoroso debe
empezar por una muestra de carifio, lo debe seguir la lectura del titulo y preguntas que le
permitan al nifio inferir de qué tratara el cuento; construyendo asi un puente entre la nueva
informacion y lo que el nifio sabe. De acuerdo con Ldépez (2005), para que las preguntas iniciales
no se conviertan en un proceso de estimulo respuesta, se deben plantear en torno a acciones que
inviten al nifio a fantasear, crear historias, inventar rimas sonoras, cantar, poner palabras,
dialogar, en otras palabras, a construir el espacio poético. No obstante, cabe resaltar que, para
Duréan y Fittipaldi (2010), la voz del adulto da vida al cuento, y describen dicha experiencia de la

siguiente manera:
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La lectura en voz alta constituye una herramienta privilegiada para esto, ya que

permite dar cuerpo a las palabras: con su timbre de voz, con las entonaciones que elige (y

que el nifio repite como si de un ritual se tratara), la mediadora enriquece el texto

aportandole emocion, intriga y sorpresa (p. 25).

El nifio encuentra en la lectura en voz alta una polifonia, juego de palabras, que le permite
escuchar las diferentes voces de los personajes, estas despiertan en él sensaciones y emociones
diversas. De acuerdo con lo expuesto es posible afirmar que la voz no se limita tan sélo a
cumplir un papel polifénico, sino que también da un sentido de cercania de vivacidad a los
personajes, de lo maravilloso. En esta medida, el papel del mediador es primordial porque de su
intervencion depende que el nifio decida ahondar en esas lecturas, vaya en busca de lo que no

conoce y termine por hallar nuevas experiencias.

4.5. Lectura en la escuela

La literatura, en si misma, pertenece al orden del arte —y del juego—.
Sélo que esta hecha de palabras y eso la complica con otros asuntos.
Esta atravesada la lectura y por la escritura, que

son una cuestion central de la escuela y, sin embargo,

la literatura es sapo de otro pozo

GRACIELA MONTES

Las primeras experiencias con la lectura pueden convertir a un nifio en un lector asiduo,
que lee por el mero gusto o en un lector forzado, que lee por obligacion. Para Garrido (2004)
existe una dicotomia entre estudio y lectura, puesto que el primer elemento lleva al estudiante a

que haga una lectura mecanica, y el segundo, haga una lectura autonoma. El autor difiere de
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estos dos modos de lectura porque una lectura mecanica no implica que el estudiante lea por
voluntad, por satisfacer sus necesidades de estudio, ni siquiera realiza un esfuerzo por
comprender. Mientras que el segundo elemento, implica gusto, querer saber y comprender lo que
esta alli expuesto, vivir una verdadera experiencia de goce, es asi como el autor propone
convertir la lectura en un instrumento de estudio por placer, por voluntad propia. La lectura
puede ser repensada si desde la escuela se empiezan a generar nuevos modos de ver y de actuar
frente a la lectura, no seréd tara fécil pero gran parte de esta labor dependera como la escuela
presente la lectura, esta llevara al nifio a encontrar en la lectura el gusto del cual desprende el
conocimiento y el crecimiento personal, emocional e intelectual.

La escuela debe promover lecturas que atrapen al nifio, con las que él pueda explorar el
lenguaje, las imagenes, y todos y cada uno de los elementos que esta tiene, para que ellos piensen
en la practica lectora como una actividad que produce placer, que los reta a relacionar, a inferir, a
crear, a dialogar, etc. Para Robledo (2016), la escuela deberia estimular al nifio para que halle el
placer de leer e incluso, el reto intelectual que esta implica. De esta manera, la lectura en la
escuela sera vista como una experiencia de goce estético y poético que invitara al nifio a degustar
la lectura, a ver en esta una actividad placentera con la sensibilidad del artista, el nifio vera en la
lectura una pieza artistica que despierta en él sentimientos y emociones, una actividad que quiere
alimentar y que desea incorporar a su vida diaria.

En la escuela y en general en la sociedad, el juego es un tema subvalorado, aungue,
permita que el nifio explore su entorno, desarrolle su capacidad de creatividad y de
improvisacion. Atendiendo a Cabo (2008) el juego hace parte de la vida del nifio y por ende,
debe ser parte de la escuela, de las actividades ludicas alli propuestas por el docente. Para la

autora, el docente debe mediar el aprendizaje del nifio a través del juego dramatico, el cual le
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posibilita al pequefio conocerse y conocer a los demas, ser él, el propio artifice de sus vestuarios,
escenarios, parlamentos, un juego libre en el que el maestro simplemente propone y acompafia.
Es decir, este autor manifiesta que, el juego en la escuela debe ser una actividad de ocio que no
demande obligacién por parte de los nifios, un juego que se da por el puro placer de jugar.
4.6. Familia y escuela: Equipo

Pensar en una lectura significativa para el nifio conlleva a que la escuela invite a los
padres a ser participes del proceso lector de sus hijos. Para Robledo (2016), el descubrimiento de
una experiencia lectora comun puede ser posible, si se tienen en cuenta a los padres en
actividades literarias en torno a lecturas poéticas, festivales de poesia en los que la familia lea y
recite estas producciones linglisticas y estéticas. Por su parte Reyes (2007) manifiesta que es
posible que padres de familia y escuela trabajen paralelamente, si ambos guian a los nifios a
través de su presencia amorosa, para que ellos hagan una exploracién profunda del libro. De
hecho, las autoras, exhortan a padres de familia y escuela a que trabajen en equipo, a que ayuden
al nifio con su acompafiamiento siempre dispuesto, activo y vivaz no para que los nifios aprendan
de la lectura, sino méas bien para que lean por gusto, a que lean porque quieren descubrir nuevos
mundos, porque quieren descubrirse a ellos mismos y a los demas.
4.7. Ambientes favorables para la lectura

Los nifios necesitan de espacios éptimos que les permita explorar la lectura literaria,
ambientes individuales y colectivos que el adulto debe auspiciar. Para equipo Red Solare
Colombia (2014), pensar en un ambiente propicio para la iniciacion de la lectura significa tener
en cuenta factores tales como la forma de los espacios, su funcionalidad, las percepciones
sensoriales y las relaciones que se tejen. Esto es, los espacios deben ser multifuncionales, deben

adaptarse a las necesidades de los nifios, y al mismo tiempo, ser amables para el adulto
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(mediador), pues no se puede olvidar que alli se entretejen lazos afectivos. En palabras de Red
Solare Colombia (2014), “el ambiente permite la expresion de multiples lenguajes, sugiere
nuevas maneras de ser y de estar” (p.15). Asi, un espacio adecuado puede reconfigurar las
practicas de lectura no sélo del nifio, sino también del adulto que lo acompafia, lecturas que
entrelazan vinculos afectivos.

Segun la perspectiva de Bruner (1986), el espacio del aprendizaje (y de la lectura) debe
comprender un acercamiento al mundo real y, sobre todo, a los mundos posibles de la
imaginacién. Es asi, como Bruner (1986), plantea tres ambientes que deben ser pensados para la
participacién de la comunidad como lo son un mio, tuyo y nuestro, en la comunidad y de la
comunidad més amplia, y una comunidad educativa. El primero, se refiere a que los ambientes
educativos deben brindar espacios individuales, ajenos (de otros) y comunes. El segundo, alude a
un espacio de la comunidad, en el que se dé cabida a todas las personas que hacen parte de la
misma. Y el ultimo, apunta a un ambiente en el que todos puedan ser participes de su propio
desarrollo y el de los deméas por medio de la interaccion y reciprocidad. Este planteamiento,
comprende un ambiente favorable individual, compartido y comun que invite a la negociacion y

significacion de las précticas educativas del aprendizaje y de la lectura.
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5. Ruta metodoldgica

La estructura organizativa de la investigacion facilita crear un paso a paso para estipular
el conjunto de operaciones y actividades a realizar durante el proceso de investigacion, de tal
manera, que el investigador sea congruente con lo que quiere hacer y como lo va a hacer. Esto
es, teniendo en cuenta los referentes tedricos que fundamentan esta propuesta y el contexto de la
poblacion se generd una ruta de trabajo (tres fases: I. Planificacion y disefio, 1. Desarrollo de la
propuesta, y I1. Analisis e interpretacion de los resultados) que pusiera a dialogar los
planteamientos y necesidades de la poblacién, con el fin de trazar una serie de actividades para
alcanzar los objetivos planteados en un principio, elaborar técnicas para recoger la informacion y
determinar algunos elementos conceptuales y practicos con respecto a las acciones a seguir
durante el proceso de investigacion.
5.1. Tipo de investigacion

En aras de realizar acciones concretas que integren los esfuerzos de la comunidad para
crear una propuesta de trabajo entre padres y escuela se propone una Investigacion Accion (1A),
cuyo principal objetivo conocer e implicar a la poblacion para cambiar la realidad o el problema
hallado, por tal razén, corresponde llevar a cabo una Investigacion Accion (1A). Para Civicos y
Hernandez (2007) la IA se puede considerar como un proceso que se lleva a cabo dentro de una
comunidad para conocer a profundidad los problemas (p. 38). De esta manera, la Investigacion
Accidn posibilita efectuar un proceso de investigacion, con base en el conocimiento de la
realidad y necesidades para emprender tareas que ayuden a dar solucion al fenémeno encontrado.

Elliot (1993) citado por Murillo (2011) establece que la Investigacion Accion requiere
una comprension del investigador, de tal manera, que emprenda acciones para acercarse a la

realidad y gestionar propuestas en busca del cambio. Para el autor, dicho proceso tiene tres fases
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denominadas: la puesta en marcha, la evaluacion y la revision general. La puesta en marcha se
refiere a las acciones que se dan antes y durante la propuesta, tales como: Idea inicial,
modificacion de la misma y acciones realizadas en el campo de la investigacion. La evaluacion,
hace alusion al descubrimiento y andlisis de datos, revision de los efectos de las acciones
realizadas, fallos presentados durante estas y modificacion de los ejercicios ejecutados si es
necesario. Finalmente, la revision general abarca una evaluacion mas detallada de cada una de
las actividades llevadas a cabo y elaboracion de un informe que emerge de la reflexion del

investigador al observar a la luz de la teoria las practicas.
5.2. Fases de la investigacion

En relacidn con los objetivos propuestos, se plantea la siguiente ruta metodoldgica que
permitira realizar una reflexion conceptual respecto a la experiencia vivida. En este orden de
ideas, se proponen tres momentos: (1) planificacién y disefio, (I1) desarrollo de la propuesta, y

(111) analisis e interpretacion de los resultados.

I11. Andlisis e
interpretacion de
los resultados

. Planificacion y Il. Desarrollo de

disefio la propuesta

Figura 2. Fases de la investigacion.

5. 2. 1. Fase n. ° 1 Planificacion y disefio
A partir de la revision de los postulados analizados en el maraco teorico (apartado 2.4, 3.1y

4.2.), se delimitaron las categorias a priori, desde las que se construye la propuesta de
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investigacion. En este sentido, esta exploracion permite vincular el trabajo tedrico con la

problematica encontrada, generando una ruta acorde al contexto de la investigacion. Es asi como,

desde el didlogo de estos ejes en relacion con lo evidenciado en la poblacion, se piensa en una

metodologia que facilite el trabajo con los padres en los procesos de lectura de los nifios.

Es pertinente sefialar que la propuesta se sustenta en tres categorias: (i) Literatura infantil, (i1)

Didactica de la ternura y (iii) Mediacion de los padres en la iniciacion de la lectura, puesto que

posibilitan entender los procesos de iniciacion lectora en los nifios de transicion. Se entienden

como los criterios que le dan soporte a la investigacion y que configura tanto elementos teéricos

como practicos. A continuacion, se presentan las categorias que definen conceptualmente y

operacionalmente el proyecto, los autores desde los que se concibe cada una de ellas, como se

generaron y los propdsitos que representan para la investigacion.

Tabla 2.
Categorias a priori.

Categoria

Autores

¢Cémo se genero?

Proposito

I. Literatura infantil

I1. Didé4ctica de la
ternura

I11. Mediacion de los
padres en la iniciacion
de lectura

Machado, (2003)
Lépez, (1990),
Hunt (2002),
Pérez y Roa
(2010),

Reyes, (2007)
Lopez, (2005)

Colomer, (2004)
Montes, (2003)
Reyes, (2007)
Durén y Fittipaldi,
(2010)

A partir de considerar los
postulados teéricos y
textos literarios que
propician la mediacién
de los padres.

La necesidad de afianzar
los vinculos afectivos
entre padres e hijos que
lleven a la mejora de los
procesos de lectura en
medio de una poblacién
vulnerable y cuyo nivel
de alfabetizacién hace
que la lectura no sea una
actividad que se lleva a
cabo en el hogar, sino
que ven a la escuela
como la Unica encargada
de realizar esta tarea.
Frente al papel de la
escuela, que se presenta
ante la sociedad como
Unica mediadora de los
procesos de lectura, la

Ampliar la percepcion de
los padres respecto a los
textos que se pueden
abordar para realizar una
lectura significativa y
afectiva.

Principio rector que orienta
las relaciones
interpersonales entre padres
e hijo y que hace el
mediador tenga en cuenta
los diferentes factores
involucrados en las
practicas de lectura para
propiciar encuentros en los
que ejercicio lector emerge
del gusto.

Replanteamiento de la
concepcion de lectura y de
las formas de leer de los
padres, asi como su
autoreconocimiento como
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mayoria de veces sin mediador que identifica y
tener en cuenta a los desempefia un papel activo
padres se considera la en el proceso lector de su
participacion de estos, hijo.

como actores claves en el
proceso de iniciacion
lectora del nifio, para que
esto no se dé solo en la
escuela, sino también en
el interior del hogar.
Fuente de elaboracion: propia

Para ahondar en el conocimiento del contexto se propone una entrevista en profundidad
dirigida a la docente, la cual permite recoger informacion que parte de sus vivencias para ser
analizada posteriormente por el investigador. De acuerdo con Paramo (2008), “la entrevista en
profundidad es una técnica disefiada con el fin de provocar un relato vivido de las experiencias
de los participantes en el tépico de investigacidn gque esté interesado el investigador” (p. 125). En
este sentido, la técnica utilizada posibilita identificar como los padres participan en la escuela,
qué planes de lectura esta promueve en los procesos de iniciacion lectora en los nifios de
transicion, cudles son las formas de participacion de los padres, como la profesora considera que
los padres se ven a si mismos dentro de la escuela —su rol— y cuél es el papel del padre en la
escuela.

La entrevista en profundidad conjuga la rigurosidad de la investigacion con la flexibilidad
de la comunicacidn personal, para situarse en un lugar intermedio en el que el entrevistado
expone sus puntos de vista sin temor a ser juzgado. Atendiendo a Paramo (2008),

“los investigadores interactian con los participantes preguntando de manera neutral, escuchando
atentamente las respuestas de los participantes, haciéndoles preguntas de seguimiento o
complementarias a esas respuestas. Los entrevistadores no guian a los participantes de acuerdo a

una vision preconcebida” (p. 125). ElI mismo caracter de la entrevista en profundad facilita que



se propicie un didlogo en el que el entrevistado es mas espontaneo con sus respuestas y ve este

ejercicio como parte de su cotidianidad.

Entrevistador: Laura Yelitza Julio Chitiva

Entrevistado: Elizabeth Pulido Arévalo

Entrevista en profundidad|

(Qué planes de lectura la escuela sigue en los procesos de iniciacion lectora?

(Cuales son las formas de participacion de los padres?

:Como la escuela vincula a los padres en los procesos de lectura de los nifios?

(Como considera usted que los padres se ven se ven a si mismos dentro de la escuela —su

rol —?

(Cudl es el papel del padre en la escuela?

Figura 3. Entrevista en profundidad realizada a la docente.
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De igual manera, la entrevista cuenta con un formato de consentimiento (ver anexo 1) que

da aval para que esta, pueda ser utilizada con fines académicos y de investigacion. A

continuacion, se presenta el punto de partida que dio origen a la entrevista en profundidad y el

propdsito de la misma dentro de la investigacion.

Tabla 3.

Entrevista en profundidad.

Técnican.°1

¢ Cémo se generg?

Propdsito

Entrevista en profundidad a la
docente

Las politicas del Ministerio de
Educacion y la forma como la
escuela las materializa en
propuestas de lectura que tienen
en cuenta los diferentes actores
que intervienen en la mediacion
de esta practica (docentes, padres
y nifios).

Conocer la concepcion que tiene
la docente de la participacion de
los padres, las propuestas y
estrategias que tiene esta para
involucrarlos en la iniciacion
lectora de los nifios.

Fuente de elaboracion: propia
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En suma, la informacion obtenida del contexto y las perspectivas arrojadas de las
categorias permite la construccién de una propuesta acorde a lo planteado. Es asi, que estos dos
ejes, se convierten en la piedra angular para la construccion de la propuesta de intervencion,

como se mostraré en el siguiente apartado.

5.2.2. Fase n. ° 2 Desarrollo de la propuesta

Al contrastar la fundamentacion teorica instaurada previamente con la informacion
suministrada por la docente se construye una propuesta investigativa basada en una secuencia de
talleres, como una serie de acciones especificas que permitiran alcanzar los objetivos propuestos
en un fragmento de tiempo delimitado. Se realizan tres talleres dirigidos a los padres de familia'y
a sus hijos denominados: (i) Formacion de padres mediadores, (ii) Lectura compartida y afectiva
y, (iii). Familias lectoras, cuyo principal objetivo es vincular a los padres de manera afectiva a

los procesos de iniciacion lectora de los nifios.

5.2.2.1. Presentacion de la propuesta
Teniendo en cuenta los tiempos, los espacios que brinda la institucion y los objetivos del
trabajo, la propuesta de talleres tendré cuatro momentos: Preencuentro (invitacion), formacion de

padres mediadores, lectura compartida y afectiva y, familias lectoras.

l. Il. Formacion I1l. Lectura o
IV. Familias

lectoras

Preencuentro: de compartida y
invitacion mediadores afectiva

Figura 4. Momentos de la propuesta.
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La propuesta jA leer se dijo! Con papa y mamé yo puedo es una propuesta basada en
talleres que cuentan con cuatro momentos para su ejecucion. El preencuentro: invitacion, sefiala
cudl es el protocolo a seguir para convocar a los padres de familia a que participen de la
propuesta. La formacion de mediadores, tiene como objetivo pensar en la escuela como espacio
de encuentro para que los padres compartan sus saberes y se empiecen a pensar como
mediadores del proceso de iniciacién lectora, para lo cual, existen momentos de reflexion y
socializacion de estrategias. La lectura compartida y afectiva, busca que a partir del didlogo
generado y de las actividades realizadas en el primer encuentro, los padres junto a sus hijos
tengan un encuentro amoroso en casa en torno a la lectura de un texto literario, para ello, se les
proporciona un kit de lectura y una guia de actividades. Por dltimo, familias lectoras, es un
encuentro en el que los participantes comparten su experiencia de lectura y construyen una
reflexién conjunta de lo trabajado.

Los momentos mencionados surgen al establecer de qué manera las categorias
aprioristicas pueden ayudar a proponer actividades que sirvan de apoyo para liderar acciones que
permitan vincular a los padres en la iniciacion lectora de sus hijos. Vale la pena poner de relieve
que en un determinado momento no se evidencien las categorias presentes debido al mismo
caracter heterogéneo de la poblacion. En el siguiente cuadro se representa los momentos y como
se desarrollan las categorias dentro de cada taller propuesto en la investigacion.

Tabla 4.
Cuadro de cada momento y como se desarrolla cada categoria.

Momento Categoria Descripcion
Literatura infantil A partir de una experiencia alrededor del
Formacion de padres mediadores libro literario se busca que los padres de

familia empiecen a concebir la lectura
como una practica que se puede pensar de
distintas maneras.

Didéctica de la ternura El acompafiamiento que se le brinda a los
padres desde el primer encuentro,




Mediacion de los padres
en la iniciacion de lectura

Lectura compartida y afectiva Literatura infantil

Didéactica de la ternura

Mediacion de los padres
en la iniciacion de lectura

Familias lectoras Literatura infantil

Didactica de la ternura

previendo los posibles inconvenientes
mediante estrategias que ellos pueden
emplear con sus hijos en casa y
brindandoles un kit de lectura, que
contiene el texto para compartir en
familia, copias de consejos para tener un
encuentro amoroso frente a la lectura y la
guia o taller que les sirve de modelo para
realizar la actividad.

Los padres trabajan por equipos el texto
dado escribiendo y presentando un
modelo de ambientacidn teniendo en
cuenta, los tiempos, espacios, recursos y
materiales con los que deben contar para
realizar la lectura en casa.

La familia comparte la lectura del libro
literario y hace de esta un encuentro
afectivo, cuyo objetivo principal es
generar un disfrute del texto.

Los padres de familia proyectan los
posibles obstaculos y necesidades de sus
hijos con el fin de tener una ruta clara de
las acciones a realizar en caso de alguna
eventualidad (preguntas por parte del
nifio, falta de atencién, cansancio, etc.).
Ademas, se dirigen a los nifios con
palabras amorosas que los inciten a
imaginar y a disfrutar de la lectura.

Los padres y sus hijos por medio de un
encuentro que tiene como centro la
lectura, hacen de esta, un ritual
significativo en el que se involucran
afectivamente. De igual manera,
terminada la lectura comparten a través
de un dialogo, dibujo, trazo,
representacion teatral, etc.

Motivacion a través de un trabalenguas y
lectura del libro-album ¢ A qué sabe la
luna? de Michael Greijniec, (2006).

El padre manifiesta como se sintio
durante la lectura compartida en casa y de
qué manera procuré que el nifio se
sintiera a gusto durante la lectura del
libro-album.

48
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Mediacion de los padres  Participacion por parte de los padres y de
en la iniciacion de lectura  los nifios en la lectura y didlogo frente al
texto y a las actividades ejecutadas.

Fuente de elaboracidn: propia

De esta forma, el taller posibilita cumplir los objetivos planteados en un periodo de corto
plazo, generando espacios de encuentro entre la escuela y el hogar, en los que las diferentes

partes se comprometen a participar activamente de manera autonoma.

5.2.2.2. El taller

Como se ha mencionado, la propuesta se realiza en talleres ya que es una de las apuestas
didacticas y pedagdgicas de las cuales se ha hablado mas en el ambito educativo, sin embargo,
este ha adquirido un uso polisémico quizé, debido a que no se han delimitado sus objetivos y
alcances. Segun Jiménez, (2004) el taller es una forma de construccién pedagogica a partir de la
cotidianidad, que entrelaza la Iudica, el espacio y la relacion entre los padres de familia con el
nifio para el desarrollo emocional y cognitivo del sujeto. En otras palabras, el taller surge del
analisis de la realidad y propicia ambientes favorables en el que priman las interacciones que se
producen entre los sujetos, ya sean practicas ociosas y/o cotidianas. En este orden de ideas, el
taller como herramienta metodoldgico- pedagogica sirve como punto de encuentro entre la teoria
y la préctica.

Para Ander-Egg (1999) el taller “busca una transformacion pedagdgica significativa,
introduce una metodologia participativa y crea un ambiente emocional e intelectual positivo que
contribuya a la ejecucion de un trabajo productivo y gratificante” (p.49). Por lo tanto, los talleres
facilitan un trabajo cooperativo y participativo entre padres y escuela para alcanzar un objetivo
comun, que la lectura se convierta en una practica familiar que fortalezca los lazos afectivos y

enganche al lector inicial. De acuerdo con esto, los talleres se desarrollan atendiendo las
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siguientes necesidades de la poblacion: reconceptualizacion de lo que es leer y reflexion del
padre como un mediador de lectura, fortalecimiento de las relaciones afectivas, tiempo de
calidad para una mediacién pertinente, espacios en torno a la lectura para un encuentro amoroso
(escuela y hogar) y la experiencia de lectura como un tiempo de calidad para una mediacién
pertinente con el fin de que los padres se vinculen a los procesos de lectura de sus pequefios.

Al mismo tiempo, el taller posibilita pensar en espacios alternos a la escuela, que
permiten que los participantes puedan interactuar, dialogar y compartir afectivamente. Siguiendo
a Ander-Egg (1999), el taller interacta no sélo con la escuela, sino también con otros contextos
como lo son el hogar y el lugar de trabajo en los cuales transitan saberes del sentido comdn y que
la escuela no ha tenido en cuenta. Por lo tanto, el taller pone en dialogo los saberes de los
distintos participantes para gestionar una puesta que implica el trabajo en equipo y la reflexion
de cada uno de los integrantes. En virtud de ello, se plantean cuatro talleres: Pre-encuentro:
invitacion, formacion de padres mediadores, padres mediadores con sus hijos y familias lectoras.

A continuacion, se presentan los momentos, objetivos, secuencia de actividades y
recursos que componen cada taller.
5.5.5.1. Preencuentro: invitacién

Con miras a conocer las acciones que lleva a cabo la Institucion Educativa Departamental
para vincular a los padres de familia y el contexto donde se ejecuta la investigacion, hay un
primer encuentro con la rectora para informarle acerca del proyecto y sus diferentes fases
(formas de participacion de los padres). Posteriormente, se realiza la entrevista en profundidad a
la profesora y luego, se acuerda con la rectora convocar a los padres a través de una invitacion,

con el fin de incentivarlos a hacer parte de esta propuesta. A continuacion, se presenta la
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invitacion que se envia a los padres de familia, con el objetivo que asistan a los talleres y

participen de la iniciativa.

Figura 5. Invitacion a los padres para participar de los talleres.

5.2.2.3. I. Encuentro: formacion de padres mediadores

En este primer espacio de encuentro en la escuela confluyen practicas pedagogicas y
didacticas encaminadas a la formacion de mediadores que acompafien de manera consciente y
permanente el proceso lector. Es asi como, la reconceptualizacion de lo que es leer y la reflexion
del padre de familia como un mediador de lectura se construyen a partir de las concepciones que
este posee, atendiendo a sus experiencias de lectura y lo que él cree que como padre debe hacer,
para que sus hijos empiecen a considerar la lectura como un ritual, como una experiencia
siempre viva que emerge de sus propios gustos y no de la obligacion con la que se le pueda
llegar a relacionar en algin momento. De igual manera, el padre, en algunos casos, es consciente

de su papel como mediador en los procesos de aprendizaje del nifio, sin embargo, al manifestar
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no conocer como hacerlo, qué elementos tener en cuenta y en qué enfocarse se genera un

ambiente de reflexion que surge como dialogo que busca que ellos aporten desde su experiencia

y/o saberes, ideas que posteriormente son retomadas y detalladas por la orientadora.

Objetivo general

e Sensibilizar a los padres de familia acerca de la importancia de su papel como mediadores en

la iniciacion lectora de sus hijos.

Objetivos especificos

e Analizar las primeras experiencias de lectura de los padres de familia y su influencia en las

practicas de lectura realizadas en casa.

e Establecer las dificultades encontradas en el acercamiento a la lectura en el hogar.

e Ampliar las perspectivas en cuanto a las formas como los padres conciben la lectura.

Desarrollo de las actividades

Tabla 5.

I Encuentro: formacién de mediadores.

Nombre de la Duraciéon Descripcion Recursos
actividad
La orientadora se presenta, expone
los propdsitos que se persiguen con la
Acercamiento 20 minutos realizacion de los 3 talleres y les pide

a los padres de familia que se
preparen para la actividad.

La orientadora lee el libro-album
titulado Vamos a cazar un oso
(Rosen, M. 2003), recreando con su
voz la de cada personaje, e invita a
los padres a ser participes de la
lectura experiencia de lectura con la
ayuda de la mimesis y la repeticion
del estribillo:

(Quién le teme al 0so?

A lo que ellos responden:

Libro-album Vamos a
cazar un oso (Rosen,
M. 2003),
videobeam,
computador




Desarrollo de la
actividad

40 minutos

“iNadie! Aqui no hay ninglin
miedoso”.

Posteriormente, se hace una mesa
redonda y los padres responden
algunas preguntas al respecto, tales
como: ¢, Cual fue su primera
experiencia de lectura? ;Coémo
calificaria usted esa experiencia?
(Qué consecuencias cree que trajo
esa experiencia en relacion con la
forma como usted asume la lectura?
(Ustedes se sintieron nifios leyendo
de esta forma el cuento? ; Ustedes se
imaginaban que cuando se lee se esta
en posicion rigida todo el tiempo?

La orientadora les solicita que
compartan algunas sugerencias para
incentivar en adelante la lectura en
sus hijos. La orientadora toma nota
en el tablero de los aportes hechos
por los padres y sintetiza las ideas
con el &nimo de resaltar la
importancia de la lectura en la
historia de vida de padres e hijos.
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Cierre

15 minutos

comparten por grupo cémo se llevaria
a cabo esto.

Seguido a ello, la orientadora toma
una caja y les pregunta a los padres
qué creen que hay alli. La orientadora
saca los materiales que tiene la caja 'y
los invita a ambientar el salon como
si fuera el espacio de lectura que
compartirian en casa con sus hijos y
luego, ellos muestran como serian sus
espacios de lectura con sus hijos.

La orientadora les ensefia un modelo
de ambientacion que recopila las
ideas que se trabajaron en la ultima
parte del taller. A modo de reflexion,
la docente invita a los asistentes a que
expresen su opinion frente a las
siguientes tres preguntas:

(Como se sintid con las actividades
realizadas? ;Qué idea usted tenia de
la lectura antes de entrar y qué paso
con esa idea?

(Usted cdmo considera que podria
ayudar a enriquecer el proceso de
lectura de su hijo?

(En qué medida la ambientacion del
espacio aporta a que usted y su hijo
sientan mayor emocioén y gusto por la
lectura?

La orientadora agradece la presencia
de los padres en el primer taller y les
entrega un segundo taller para
realizar en casa con sus hijos y les
explica detalladamente de qué trata, y
qué deben hacer en cada uno de los
momentos del mismo. Ademas, la
orientadora les facilita unas copias
con informacion referente a como
leer en voz alta un cuento compartido
con sus hijos.

Caja con los
siguientes materiales:
papel seda, papel
celofan, cinta
transparente, tijeras,
colores, bombas,
serpentinas, escarcha,
colbon y dibujos.

Papel craft con
modelo de
ambientacion de
lectura, kit con las
copias de los talleres,
cuentos y consejos
para una buena
lectura compartida.

Fuente: propia
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5.2.2.4. 11. Encuentro: Lectura compartida y afectiva
A partir de lo trabajado en la propuesta disefiada por el padre en el primer encuentro, en
la que considerd como trabar el texto dado atendiendo al espacio, recursos, su rol y el de su hijo,

se piensa en un espacio fuera de la institucion, la casa, para que los padres se piensen a si
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mismos como mediadores de lectura. Es decir, sujetos afectivos que proyectan las diferentes

necesidades que pueden surgir en el encuentro entre el nifio y el libro que adecuan junto con su

hijo espacios de lectura para el fortalecimiento de las relaciones afectivas. Es decir, el padre

escoge un tiempo en que tanto el nifio como él puedan acceder a un encuentro amoroso frente a

la lectura y, de igual modo, piensa en los diferentes factores que intervienen en la actividad

lectora (tiempo, espacio, recursos, disposicion) para acompariar al nifio activamente en dicho

proceso.

Objetivo general

e Desarrollar una serie de actividades para que los padres lleven a cabo una lectura compartida
y afectiva con sus hijos en casa.

Objetivos especificos

e Ambientar en casa un espacio de acercamiento entre padres e hijos alrededor de un cuento.

e Llevar a cabo una lectura afectiva en la que padres e hijos se sientan participes de la
experiencia lectora.

e Representar la experiencia de forma gréfica.

Desarrollo de las actividades

Tabla 6.
Encuentro: Lectura compartida y afectiva.

Nombre de la Duracién Descripcion Recursos
actividad

El padre de familia determina qué

20 minutos momento del dia puede dedicar para Kit lector, juguetes
Preparandonos para compartir con su hijo una lectura; disponibles.
nuestro ritual preparara junto con este el espacio
requerido. Para ello, invita al nifio a Recortes de revistas,
leer un cuento que no esté a la vista del  carton, tijeras, colbon,
pequetio y pronuncia las siguientes cinta, dibujos alusivos

palabras: jadivina qué tengo aqui? De  a la caratula del libro,
etc.
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este modo, genera en el nifio una
expectativa.

Luego, junto con el pequefio, adectia el
escenario para dar vida a los personajes
del cuento, decoran el espacio con los
materiales sugeridos en el primer taller
o con los que tengan a su alcance, de
tal manera que ambos se sientan
involucrados con el relato.

El padre sienta en el regazo al niflo (si
es posible o si el espacio se lo permite)  Libro-adlbum
y empieza a leer el cuento en voz alta,

La hora del 15 minutos  despacio, con las pausas pertinentes, y
encuentro: El libro, danto vida a cada uno de los personajes
mi hijo y yo con su voz. Asimismo, el padre debe

permitir que el nifio disfrute tanto de la
lectura como de las ilustraciones.

Una vez terminada la lectura, el padre
propicia un dialogo en torno al libro-

Aqui entre nos 15 minutos  album para que su hijo comente qué
parte fue la que mas le gusto del relato,
si lo relaciona con alguna otra historia
real o con otro cuento, y qué personaje
llamo6 mas su atencion.

El nifio realiza un escrito, dibujo,

Y colorin 10 minutos  rayones, trazos, un comentario o lo que  Hojas, lapiz, borrador,
colorado... ¢l considere, de manera tal, que retrate  colores, materiales
este cuento se ha como fue su experiencia de lectura. disponibles.
acabado

Fuente: propia

5.2.2.5. Il Encuentro: Familias lectoras

A partir de lo trabajado en el 1 y Il encuentro, en este espacio se propone de nuevo la
escuela como un lugar en el que los nifios y los padres comparten sus experiencias de lectura
realizadas en casa. Las familias lectoras son personas que tienen en comun la lectura como
fuente de deleite. De esta manera, existe un triangulo amoroso entre el padre, el libro y el nifio
que hace de la lectura un ritual en el que convergen numerosas actividades como juegos,
dialogos, expresiones artisticas, etc. La familia da un espacio a la lectura compartida y asi, esta
se empieza a ver como una practica que produce deleite.

Objetivo general



e Compartir experiencias de lectura en familia.

Objetivos especificos

e Emplear los trabalenguas para motivar a los padres de familia y nifios.

e Integrar a los padres de familia y nifios para que aprecien la lectura compartida.

e Compartir, socializar y evaluar la propuesta.

Desarrollo de las actividades

Tabla 7.

1. Encuentro: Familias lectoras.

Nombre de la Duracion Descripcion Recursos
actividad
La orientadora da la bienvenida a los ~ Videobeam
Problemas de lenguas 20 minutos padres de familia y a los nifios, les Trabalenguas: La
pregunta como han estado y les dice gallina
que en el dia de hoy se dara cierre a
los talleres y, que por lo tanto, Una gallina ética
tendran un espacio para que ellos pelética
puedan compartir con los demas Pelempempética
asistentes sus experiencias en tornoa  pelada peluda
la lectura. Adicional a ello, la Pelempempuda, se
orientadora les pide a los nifios y va a casar
padres que se aprendan el Con un gallo ético
trabalenguas La Gallina. Paraello, la  pelético
orientadora repite estribillo por Pelempempitico,
estribillo junto a los padres y nifios y  pelado peludo
por grupos les pedird que lo reciten. Pelempempudo y van
Esta actividad permitira que los a tener
padres y nifios vivan un momento de  Lindos pollitos éticos
esparcimiento en el que se divierten y  peléticos
quiza alivianan las cargas dejadas Pelempempéticos
durante la semana. pelados peludos
Pelempempudos.
La orientadora pide a ocho padres Libro-album ;A4 qué
Vamos a contar un que le ayuden a relatar el libro-album  sabe la luna?
cuento 25 minutos A qué sabe la luna? De Greijniec, (Greijniec, M. 2006),

M. 2006, dandole voz a cada uno de
los animales, después de ser leido el
texto. Posteriormente, se les pregunta

fichas con los
diferentes personajes
del cuento (tortuga,
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Nuestro libro, nuestra
experiencia
45 minutos

Cierre y despedida 15 minutos

a los nifios a qué les sabe la luna a los
diferentes animales y a ellos mismos.

La orientadora solicita a los padres de
familia y nifios que relaten como les
fue en la lectura compartida llevada a
cabo en casa con la ayuda de la
sombrilla magica.

La orientadora agradece a los padres
y a los nifios por su participacion en
los talleres y los invita a que sigan
con la aventura de la lectura.
Ademas, les facilita unas copias con
informacion referente a libros-album
y cuentos en los que pueden
encontrar textos para disfrutar en
familia.

elefante, jirafa, cebra,
ledn, zorro, mono,
raton), telon, titiritero
y reflector.

Sombrilla magica

Copia con

informacion
pertinente.

Tabla 8.

Cuadro resumen de los talleres.

Fuente: propia

Persona a cargo: Mediador
Espacio: Escuela y casa
Tiempo: 2 horas

Materiales para la ensefianza: Kit compuesto por un libro-album, hojas de recomendaciones y hojas guia de

trabajo. (ver anexo 4y 5)

Momentos

¢ Cémo se generg?

Proposito

Secuencia de actividades

Al proponer una forma de lectura

I Encuentro:  en la que los participantes se
formacion deben involucrar activamente con
de padres los movimientos y acciones que
mediadores invita el cuento. De igual manera,

esta experiencia los padres la

Reconceptualizar la e
lectura y las formas

de leer para que los
padres se

comiencen a pensar
como mediadores .

Bienvenida a los padres
de familia y
comunicacion de lo que
trata la propuesta
(momentos).

Lectura del libro-album
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contrastan con sus experiencias de
lectura y se logran identificar las
concepciones de los padres sobre
lo que es leer, las formas como
leen y como median en los
procesos de lectura de sus hijos.

entre el libro y el
nifio.

Vamos a cazar un 0so con
ayuda de la mimesis y de
diferentes tonos de voz
para dar vida a cada
personaje.

Dialogo entre los
participantes en torno a
las concepciones de
lectura, las formas como
se lee y cdmo se sienten
leyendo de la manera
como se acaba de hacer
en el anterior ejercicio.




Il encuentro:
Lectura
compartida y
afectiva

Pensar a los padres como
mediadores implica posibilitar
diferentes espacios apropiados
para la lectura y estrategias que
les facilite realizar una lectura
compartida y afectuosa con los
nifios.

Generar un
encuentro afectivo
en torno a la lectura
en el que tanto
padres como nifios
empiezan a
pensarse como
sujetos lectores.

Preparacion para el ritual
lector por parte del
mediador y del nifio.
Lectura del padre de
familia y participacion del
nifio de manera atenta.
Dialogo entre el padre y
el nifio en torno al libro-
album.

Después de haber leido el
texto, habra una actividad
libre en la que el nifio
puede dibujar, hacer
trazos, disfrazarse, etc.
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familias
lectoras

elementos y que los padres
establezcan de qué manera la
propuesta se trabaja en casa y qué
significa para ellos y para los
nifios leer en familia.

padres y los nifios
con relacion al
libro-album que
cada uno escoge
para trabar en casa.
Ademas, discutir de
Su nueva
percepcion frente a
la lectura, su tarea y
la concepcidn de
los nifios y de la
lectura compartida.

Actividad de motivacion a
través del trabalenguas La
Gallina.

Padres como mediadores
de la lectura (libro-album
/A qué sabe la luna?) y
nifios que disfrutan de
esta.

Relato de la experiencia
lectora realizada en casa
con la ayuda de la
sombrilla magica.
Agradecimiento a los
padres por hacer parte de
la propuesta e invitacion a
continuar dicha iniciativa.

actividades.

Recursos: Videobeam, teatrino, reflector, tablero, marcadores, copias y material reciclable para ejecutar las

Fuente: propia

5.2.2.5.1. Recoleccion de la informacién

Durante el proceso de la investigacion se hace necesario registrar la informacion

suministrada a través de una entrevista en profundidad dirigida a la docente, grabaciones,

registros fotograficos y comunicacién personal con los padres de familia a partir de una

experiencia lectora.

e Grabaciones, puesto que permiten captar las diferentes intervenciones tal como surgen, sin

alteracion alguna y, asi, generar un analisis mas fidedigno que corresponda a la realidad de

las actividades realizadas.
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e Registros fotograficos, que dan una mirada diferente a los hechos, puesto que facilita que el

investigador recuerde los momentos y quiza las sensaciones que se producen durante cada

uno de los momentos de la investigacion.

e Comunicacion personal con los padres de familia a partir de una experiencia lectora—taller

n. ° 1. — en la que los participantes responden sus concepciones, imaginarios, formas de
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abordar la lectura y los sentimientos que produce en ellos realizar una lectura que implique
movimiento, mimesis y dar vida a cada personaje del texto.

e Entrevista en profundidad, ya que permite que se lleve a cabo una comunicacién personal tal
y como se da en la vida cotidiana. De esta manera el investigador se puede acercar a la

realidad de los participantes.

5.2.3. Fase n. ° 3 Andlisis e interpretacion de los resultados

Luego de organizar la informacion recogida durante el proceso de intervencion, se lleva
cabo un inventario de esta, se realiza una matriz para el primer andlisis de interpretacion y se
identifican campos tematicos, en relacion con las categorias a priori para determinar de qué
manera fueron decisivas para el alcance de los objetivos trazados. Dicho de otro modo, al
analizar los datos suministrados por las diferentes técnicas es posible realizar un analisis
cualitativo a través de la triangulacion entre los datos arrojados y se reconocen los hallazgos de
la implementacion de la propuesta. En esta fase se analiza de qué manera la propuesta didactica
ayudd a que los padres de familia fueran mediadores de los procesos de iniciacion de la lectura a
la luz de los objetivos y se establece si se cumplieron o no las metas trazadas en un principio. Por
altimo, se busca delimitar algunos ejes que inviten a pensar la participacion de los padres en los

procesos escolares.

5.2.3.1. Anélisis cualitativo

La Investigacion Accién, emplea un anélisis cualitativo de los datos posibilitando que el
investigador conozca el contexto y a partir de su observacién o intervencion genere una
descripcion de los hechos y una hipétesis. Fielding (1987) citado por Schettini y Cortazzo (2015)
plantea que el analisis cualitativo se diferencia de uno cuantitativo en dos aspectos: la légica de

la generalizacién y la técnica analitica que predomina en cada método. Para el autor, el primero
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se refiere a que para generalizar debe haber habido una examinacion de los datos que dé lugar a
unas hipétesis y a la péstuma comprobacion de esta, el segundo, hace alusion a que en el analisis
cualitativo la técnica que sobresale es la induccion analitica.

La investigacion cualitativa reclama basicamente la observacion de primera mano
del desarrollo de los fenémenos sociales. No s6lo se observan y graban los datos, sino
que se entabla un didlogo permanente entre el observador y lo observado, entre induccién
(datos) y deduccion (hipotesis), al que acompafia una reflexion analitica permanente entre
lo que se capta del exterior y lo que se busca cuando se vuelve, después de cierta
reflexion, de nuevo al campo de trabajo (J. Ruiz, 1999, p. 24).

De acuerdo con lo anterior, la presente investigacion se enmarca en un corte cualitativo
porque le permite al investigador conocer la realidad de los individuos tal como se ven, viven y
construyen para asi, generar categorias de analisis a través de una técnica inductiva. De esta
manera, el investigador profundiza en el contexto, para detallar un problema a través de su
observacion, participacion y analisis reflexivo que lo llevaran a formular propuestas de accion

encaminadas a dar solucién a dichas situaciones.

5.2.3.2. Triangulacion de la informacion

La triangulacion parte de la comprension y analisis de la informacién, con el objetivo de
poner a dialogar los datos obtenidos de la investigacion con la teoria, las categorias emergentes
(que nacen durante el proceso de busqueda de la informacion), las técnicas empleadas, de modo
que se construya un analisis interpretativo de resultados concienzudo. Para Cisterna (2005), el
proceso de triangulacion parte de una racionalidad hermenéutica en la que se estudia, entiende,
analiza y construye conocimiento a partir de procesos de interpretacion de la informacion. Esta

postura ayuda al investigador a contrastar los datos obtenidos y elaborar un informe que sintetice
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y establezca el aporte que el marco tedrico, cada categoria presentada y técnica representd para

dar solucion al fenémeno abordado.

5.2.3.4. Cronograma para el desarrollo de la propuesta

Meses de Ejecucion

Actividad 1l23]als5]6|7]8]ol10]11]12]13]14

Revision bibliogréafica

Consolidacion del marco
tedrico

Planificacion y disefio

Desarrollo de la propuesta

Anélisis de la propuesta y
conclusiones

Fuente: Coordinacion de practica pedagogica UAN
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6. Sistematizacion del desarrollo de la propuesta

A partir del desarrollo de la propuesta y las técnicas de recoleccion de informacion usadas
durante su implementacion, se procede a describir cada momento (Pre-encuentro, |. Encuentro:
formacion de padres mediadores, Il. Encuentro: lectura compartida y afectiva y, I11. Familias
lectoras con sus respectivas actividades), resaltando las intervenciones de los padres y nifios. De
esta manera, se relatard a continuacion cada uno de los momentos e informacion recolectada para
posteriormente generar una matriz de analisis de anélisis de capitulo.
6.1. Fases de la investigacion

6.1.1. I. Preencuentro

La investigadora acude al colegio para hablar con la rectora y comentarle acerca de las
actividades programadas. Posteriormente, le realiza una entrevista en profundidad a la profesora
Elizabeth Pulido Arévalo, en la que esta expresa que la participacion de los padres en los
procesos de lectura de los nifios es muy poca debido al propio contexto familiar, los tiempos que
manejan en sus trabajos y la falta de conocimiento sobre cdmo llevar a cabo dichos procesos. De
igual manera, pone de manifiesto que desde la escuela no se genera ningun plan para vincular a
los padres en los procesos de iniciacion lectora de los nifios de preescolar. Ademas, la docente
revela que los padres sélo participan en la escuela en actividades de convivencia o disciplinares;
no obstante, resulta dificil convocarlos, puesto que la mayoria de ellos (el 90%) trabajan en el
sector floricultor. Asi las cosas, ella le ha apostado a una serie de actividades para fortalecer los
lazos afectivos entre padres e hijos.

Al adentrarse un poco mas en el contexto de la institucion, se acude de nuevo a hablar

con la rectora para comunicarle que se convocaria a los padres a participar del primer taller por
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medio de una invitacion. Esta se les haria llegar a través de la docente, quien la entregaria

cuando ellos fueran a recoger a los nifios.

6.1.2. 1. Encuentro: formacion de padres mediadores

6.1.2.1. Invitacion a la reconceptualizacion sobre la actividad lectora

De los treinta padres invitados asistieron veinte al encuentro programado en las instalaciones
del colegio. Al comienzo de la reunion tomaron asiento como si fueran a recibir una clase vy, tan
pronto como la investigadora se presentd y expuso la propuesta de manera breve, les solicito que
se pusieran de pie, ante lo cual ellos se sorprendieron, pero, aun asi, accedieron.

La orientadora presentd el libro-album Vamos a cazar un o0so (Rosen, 2003) y les pidi6 que
cuando ella dijera “vamos a cazar un 0so”, ellos repitieran el estribillo “;quién le teme al 0s0?
iNadie, aqui no hay ningin miedoso!”. Luego, les dijo que se imaginaran que iban
desplazandose por la habitacion haciendo lo que el libro decia: “Estamos pasando por un bosque,
por un lago, por un lodazal, etc.”. La mayoria de los padres participaron repitiendo el estribillo,
desplazandose por el saldn y haciendo los respectivos movimientos; sin embargo, una madre
lucia un poco incomoda con la actividad y no la realizo. Por otra parte, tres nifios se quedaron a
participar del taller, e incluso fueron los més activos durante las diferentes actividades.

Posteriormente, se abordaron unas preguntas acerca de como se sintieron leyendo y
ejecutando las acciones que se proponian a partir del libro-album, qué concepcidn tenian acerca
de la lectura antes de venir al taller y como podian contrastar dicha vision con respecto a la
forma como a ellos se les ensefid a leer en su infancia.

El siguiente es el didlogo que se dio gracias a la anterior actividad. (Orientadora: O, padres

de familia: P y Nifios: N).
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O: ¢Qué piensan ustedes de la forma como se ley6 el libro-album?
P1: A mi me gust6 porque uno nunca lee asi.

O: ¢ Qué te gusto?

N: Cazar un 0so. (Todos se rien)

O: ;Y a ustedes también les gustd cazar un 0s0?

P2: Si (risas).

O: ¢Ustedes aprendieron a nadar?

P3: No, necesitamos todavia un curso (risas).

O: Cuando leen, ;cdmo les gusta hacerlo?

Pa: Acostados o sentados.

Ps: Pues a mi me gusta leer mucho acostada.

O: ¢Y cuando leen con sus hijos?

Ps: Uno lee de corrido.

O: ¢Nunca han intentado dramatizar los cuentos con sus hijos?
P: No (todos).

Figura 6. Invitacion a la reconceptualizacion sobre la actividad lectora.

(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)

6.1.2.2. Conceptualizacion colaborativa

En un segundo momento, la investigadora les hablé a los padres acerca de la importancia
de adecuar un espacio de lectura, trayendo a colacion la imagen de la cuna, en la que la madre y
el padre disponen de sabanas, cobijas, juguetes, etc., para hacer sentir comodo y amado al
infante. Asimismo, la orientadora les pregunté acerca de cuales serian los materiales y factores
que se deberian tomar en consideracion en un espacio 0ptimo para la lectura, a lo que

respondieron lo siguiente:

O: ¢Cuéles materiales y factores se deben tener en cuenta a la hora de hacer una lectura
en familia?

P1: Pues yo creo que lo mas importante es el tiempo y el amor.

P2: El espacio, la voz, la decoracidon como los juguetes de los nifios.

P3: Dibujos alusivos al cuento y un lugar tranquilo.

Figura 7. Conceptualizacién colaborativa, Formacion de padres mediadores.

(Formacidn de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)
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Después de que los padres establecieron qué recursos y factores se deberian tener en cuenta,

la orientadora los escribid en el tablero a modo de sintesis.

6.1.2.3. Formacion de mediadores

Posteriormente, hubo una maraton de lectura de 5 minutos en la que los padres de familia
hojearon rapidamente los libro-albums y eligieron cuél querian trabajar con sus hijos en casa.
Para esto, se les pidio que pensaran en que el texto que leerian tendria que gustarle no sélo a los
nifios, sino también a ellos o, de lo contrario, no disfrutarian de la lectura y, por tanto, tampoco
sus hijos. Una vez aclarado este punto, trabajaron por grupos en los recursos que utilizarian, asi
como en el espacio y el rol de ellos y de los nifios. Para ello, emplearon unos materiales que la
orientadora les proporcion6 con miras a la creacion de un espacio que se asemejaria al que

construirian en casa.

Figura 8. Formacion de mediadores.

(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)
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Grupon.°1

Nombre del libro-album trabajado: Te lo he dicho 100 veces
Recursos: Juguetes del nifio, figuras de papel y musica
Espacio: Habitacion del nifio

Rol del padre: Dramatizar con el nifio el cuento y motivarlo a la
lectura

Rol del nifio: Participar de la lectura

Figura 9. Te lo he dicho 100 veces, Formacion de mediadores.

(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)

Grupon. ° 2

Nombre del libro-album trabajado: Cocorico
Recursos: Juguetes del nifio y disfraces

Espacio: Habitacion del nifio

Rol del padre: Dramatizar con el nifio el cuento
Rol del nifio: Participar de la lectura y disfrazarse

Figura 10. Cocorico, Formacion de mediadores.

(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)
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l Grupo n. ° 3

Nombre del libro-album trabajado: Murmullos bajo mi cama

Recursos: Audios para los murmullos, juguetes del nifio y figuras de los
monstruos

Espacio: Habitacion del nino

Rol del padre: Ser el monstruo

Rol del nifio: El seria el nifio

Figura 11. Murmullos bajo mi cama, Formacién de padres mediadores.
Mientras los grupos trabajaban, la orientadora les pregunt6d qué expectativas surgieron

luego de recibida la invitacion, a lo que ellos respondieron:

P1: La verdad aqui hacen talleres, pero uno se sienta y sélo ve las diapositivas pasar y se aburre.
P2: Yo la verdad si me imaginaba algo asi porque antes no habia tantas formas de ensefiar a leer. Se decia que la
letra con sangre entraba. Y ahora, uno puede leer con los nifios cuentos e historietas, puede dramatizarlas, ahora se

puede leerles algo que les guste.
P3: A mi si me sorprendid, porque uno no lee con las voces de los personajes ni con la mimica.

(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)

Terminado este ejercicio, los padres compartieron entre si sus espacios y los puntos que

ellos consideraron que deberian tenerse en cuenta para el desarrollo de la actividad en el hogar.
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Grupon.°1

O: ¢Cuales serian los recursos que ustedes dijeron?

P: Decorar el cuarto con juguetes y hacer figuras de papel.

O: (Cual seria el espacio en el que realizarian la lectura?

P: Vamos a dramatizarlo en el cuarto del nifio y poner musica.

O: ;Cual seria su rol y el del nifio?

P: Motivarlos y el rol del nifio que participe durante la lectura y al terminarla que
diga si le gusto el cuento, si no le gusto.

O: ¢(Como podrian ustedes mediar en la lectura?

P: Haciendo una lectura mas amena, que él participe, que sea con la creatividad
y todo eso, el nifio va a creer que es interesante, y asi va a... pues a leer y cosas
que a él le gusten, pues uno no le va a leer una noticia toda tragica porque,
obviamente, él queda aburrido; no, sino cosas que a él le parezcan interesantes.

Figura 12. Socializacion libro-album jTe lo he dicho 100 veces!

(Formacidn de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)

Grupon. ° 2

O: ;Cudles serian los recursos que ustedes dijeron?

P: Con nuestras propias palabras, entonces esto ya seria con recursos reciclables, juguetes o algo asi para representarles
a ellos los personajes que estan en el cuento.

O: ;Cudl seria el espacio en el que realizarian la lectura?

P: Pues, como seria algo familiar, seria dentro de la casa, dentro de la habitacion,
lasala... 0 en un parque.

O: ¢Dentro de esa habitacion cémo decoraria esa cuna?

P: Pues tocaria tener el momento como seria, toca también tener idea de parte
de la mama.

O: ¢Cudl seria el rol del nifio y de ustedes?

P: Yo creo que él seria el pollito y la mamé la gallina que lo va a proteger. El le
pide a la mamita que le haga el bizcocho, entonces él, en ese momento, entonces
el empezaria a hablar, ahi haria la mimica de que él le estaria pidiendo el
bizcocho a la gallina.

(Interrupcion)

P1: Asi como dicen, involucrandolo en el cuento (risas).

P2: No, es que la idea es que se diviertan.

P: Nosotros debemos involucrar al nifio en el cuento, la idea es que ellos se
diviertan porque tampoco debemos de ponernos a leerle y mimica y el sélo se

encargue de que nos vea y nos escuche.

Figura 13. Socializacion libro-a4lbum Cocorico

(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)
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Grupon. °3

O: ¢Cuales serian los recursos que ustedes dijeron?

P: Personalizar la habitacion de él como un ambiente, asi como tembloroso, y le hacemos
asi como los murmullos y todo. Pero, después se me pasa a la habitacién porque él es
miedoso, pero, como tu dices, seria bueno un ambiente, asi como tenebroso. La reaccién
de él seria pues arroparse porque él es miedoso, pero también le gustan los cuentos.

O: ¢ Cual seria el papel de ustedes como padres y de ellos en ese momento?

P: Pues el del nifio, como es un nifio, él haria el del nifio, y pues yo haria de pronto el del
monstruo, la mama le puede leer o la mama le puede hacer el del monstruo (risas de los
demas participantes), o la mama haria el del monstruo y yo leeria.

O: ¢Entonces ustedes lo piensan dramatizar?

P: Si.

Figura 14. Socializacion libro-album Murmullos bajo mi cama.

(Formacidn de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)

Los padres se mostraron entusiasmados por la actividad de lectura en familia. Antes de
culminar el taller, la orientadora les entrego6 el kit de lectura, compuesto por el libro-album
seleccionado por ellos mismos, el taller con su respectiva indicacion (segin cada actividad) y

una hoja con sugerencias acerca de como leer en familia.

6.1.3. Il Encuentro: Lectura compartida y afectiva
Los padres y los nifios, especialmente estos ultimos, dieron a conocer los resultados de
este segundo encuentro durante el taller que vendria posteriormente, denominado Il1. Encuentro:

Familias lectoras.

6.1.3.1. Nuestro ritual
Los padres debian determinar cual era el momento mas pertinente para realizar la lectura del
texto, atendiendo al tiempo y la disposicion tanto de ellos como de los nifios. Luego, debian
adecuar el espacio de lectura y decorarlo como ellos quisieran. Los padres manifestaron que fue

dificil para ellos dedicarle tiempo suficiente a la lectura compartida; algunos de ellos dispusieron
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de entre 5 a 10 minutos diarios para leer el libro-a4lbum, mientras unos pocos terminaron la

lectura en una sola tarde.

Figura 15. Nuestro ritual, Lectura compartida y afectiva.

(Vamos a contar un cuento, 22 de febrero de 2018)

6.1.3.2. La hora del encuentro: El libro, mi hijoy yo

En este momento el padre debia leer el cuento haciendo uso adecuado de las pausas y un tono
de voz que permitiera que cada personaje reviviera, mientras los nifios seguian la lectura y los
dibujos. Los nifios dijeron que los papés les habian leido el cuento con diferentes voces y que a

ellos les habia gustado mucho.
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Figura 16. La hora del encuentro: El libro, mi hijo y yo.
(Vamos a contar un cuento, 22 de febrero de 2018)

6.1.3.3. Aqui entre nos
En este momento los padres y los nifios dialogaron en torno al cuento acerca de la parte

del relato que més les Ilamo la atencion y de las posibles asociaciones con otros cuentos.

: Dylan David, como se sintid cuando le estdbamos leyendo del cuento.
: Hola, bien, pero me dio un poquito de miedo.
: ¢Qué te da miedo?
: Me dio miedo ver el monstruo.
Em... ;Cual fue la parte que mas te gustd?
: Me gust6 esconderme debajo de la cobija.
: ¢Qué quiere que hagamos ahora cuando terminemos de grabar este video?
: Comer pizza... chao (se despide).

ZUZUZUZT

(VVamos a contar un cuento, 22 de febrero de 2018)

6.1.3.4. Colorin colorado...este cuento se ha acabado

A partir del texto leido, el nifio podia escoger entre hacer un dibujo, trazos, hablar,
dramatizar, etc. Este momento fue espontaneo y pretendia que el nifio no viera la actividad
lectora como una tarea, sino como una experiencia que tiene infinidad de posibilidades de ser

degustada.
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Figura 17. Colorin colorado...este cuento se ha acabado.

(Vamos a contar un cuento, 22 de febrero de 2018)

6.1.4. 111. Encuentro: Familias lectoras

El tercer y ultimo taller apunto a que los padres y los nifios pudieran compartir con los
demas participantes como les fue durante sus experiencias de lectura, qué les dejé esas
actividades para sus practicas de lectura compartida —con sus hijos— Yy de qué manera la lectura
entraria a hacer parte de su diario vivir. Por lo tanto, el taller se realiz6 atendiendo a cuatro

momentos.

6.1.4.1. Problema de lenguas

La orientadora les pidio a los nifios y a los padres que repitieran el trabalenguas de la
gallina (primero, ella lo ensefio; luego, entre todos lo dijeron; y, finalmente, se organiz6 un
concurso, dividiendo los asistentes en dos grupos).
O: Yo voy a decir la frase y ustedes la van a repetir. Tengo una gallina, ética, pelética, pelempempética.
P: Tengo una gallina pelempética, ética, etc., (risas).

O: Vamos a tratar de decirlo rapido, otra vez.
N: Tengo una gallina ética, pelempempética (risas).
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O: Entonces vamos a hacer una competencia; cuando yo diga, van a decir los de aca y, cuando yo diga, lo
van a decir los de alla, ¢bueno? Entonces vamos a empezar por el lado de alla. Es el que mas duro lo diga
(sefialando al grupo de la izquierda).

P y N: Tengo una gallina ética, pelética, pelempempética... (risas).

O: Ahora vamos con este grupo...

P y N: Tengo una gallina ética, pelética, pelempempética...

Los padres se rieron durante la actividad cuando vieron que a los nifios no les importd
equivocarse al decir el trabalenguas, sino que, por el contrario, lo pronunciaron en un tono de

voz bastante alto.

6.1.4.2. Vamos a contar un cuento

Para esta actividad, la orientadora pidié ayuda a dos padres de familia y a cuatro nifios,
quienes leyeron el cuento ¢A qué sabe la luna? de Greijniec, M. 2006., dando vida a cada

personaje a traves de los diferentes tonos de voz.

Figura 18. Teatro de sombras, Mediacidn de la lectura Padres y nifios.

Terminada la lectura, la orientadora invité a participar a los demas nifios y padres
preguntandoles a qué les supo la luna a los animales vy, al final, la orientadora les pregunt6 a qué

les supo la luna a cada uno de ellos.



O: ¢A qué le supo la luna a la tortuga?
N: A arbustos.

O: ¢A qué le supo a la jirafa?

N: Arboles, arbustos.

O: (A qué le supo al raton?

N: A queso.

O: ;A qué le supo al elefante?

N: A barro (risas)

O: (A qué le supo a la cebra?

N: A pasto.

O: ¢A qué le supo la luna al zorro?
Py N: A carne.

0O: (Y aqué sabe la carne?

N: A arvejas.

O: ¢Y austedes a qué les sabe la luna?
N1: Me gusta mucho el pollo.

N2: El arroz.

N3: La carnita.

N4: La papita.

NS5: La carne.

N6: La ensalada de frutas.

a otro mundo, el del libro. Les pidié a los nifios que le contaran donde habian visto aquellos

personajes (dinosaurios, Caperucita Roja, los pitufos, caballeros, etc.), a lo que ellos

(Vamos a contar un cuento, 8 de marzo de 2018)

6.1.4.3. Nuestro libro, nuestra experiencia
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La orientadora hizo uso de la sombrilla magica para transportar a los padres y a los nifios

respondieron: “en los cuentos”. Después de ello, solicitd a los nifios y a los padres que contaran

cdémo habia sido su experiencia frente a la lectura realizada en casa.

0Z0ZZ0Z0Z0Z0O

: ¢ Qué es esto?
: Un pitufo.
: ¢Como hace el pitufo cuando esta enfermo?

. ¢Qué es esto?

- Una rana.

: ¢Coémo hacen las ranas?
: Ruac ruac.

: Hay muchas cosas que son verdes, lo de la sombrilla y animales.
: ¢Qué cuentos han leido?
: El otro de la leyenda.

: ¢Cual leyenda?



: ¢ Y por qué era malo?
: Porque se iba a comer a los pescados y las ranas.
2 ¢Y qué paso al final del cuento?

1 ¢Y qué es esto?

: Un caballero.

: ¢ Y como son los caballeros? ¢ Qué tienen los caballeros?
: Espadas, escudos y también caballos.

: ¢ Y como hacen los caballos?

: ¢En donde podemos encontrar todas estas cosas?
: En los cuentos (en coro).

Z0z0zZz0zZz0zZz0zZz0zZz0Z
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: El monstruo de la leyenda, el de la laguna.
: ¢ Y era bueno o malo ese monstruo?

Malo.

Se puso bravo, porque podia comer mucho.

Figura 19.
(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)

Luego de esta actividad introductoria, la investigadora les pidio a los padres y a los nifios

que compartieran su experiencia de lectura frente a lo que hicieron, lo que les hubiera gustado

hacer o lo que les falt6 por hacer.

O: Vamos a pasar los nifios a contar lo que hicimos, y qué nos hubiera gustado
hacer o qué nos falt6 hacer. ¢{ Empezamos uno por uno?

N: Si, si, si (cantado).

O: ¢Quieres empezar t0?

N: Nifia se pone en pie. Me hubiera gustado més leer cuentos y también haber
estado con mis papas con una obra de titeres.

O: ¢Qué fue lo que mas te gustd del libro-a4lbum que alcanzaste a leer?

N: Me gustdé més el de amarrate los macarrones y luego sigue amarrate los
cordones (Te lo he dicho 100 veces).

Figura 19. Nuestro libro, nuestra experiencia.

(Formacién de padres mediadores, 8 de febrero de 2018)
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: ¢Quién mas nos quiere contar su experiencia de lectura?

: Una nifia levanta la mano, mi mama me ley6 el cuento y me diverti.
: ¢Qué libor-album leiste?

: El cuento del Pepe, (jNo te rias Pepe!).

1 ¢Y en donde lo leyeron?

: En la casa.

: ¢Con quién lo leyeron?

: Con la hermanita, después hablamos sobre el cuento.

: ¢Qué te gustd del cuento?

Pepe.

. Aella le gustan las princesas, le gusta mucho la princesita Sofia.

: ¢Ustedes que libro-album leyeron?

: El de Cocorico.

: se lo lef con la hermanita alla en la sala e hicimos una obra de teatro.

vPZ0UWzZO0UYv0Z0zZz0ZO0

Figura 20. Nuestro libro, compartiendo nuestra experiencia.

6.1.4.5. Cierre y despedida

La orientadora recogio algunas ideas de los padres y de los nifios acerca de los aspectos
de los talleres que resultaron mas atractivos para ellos, y de cudl seria el papel que le darian de
ahora en adelante a la lectura. Al respecto, algunos de los aportes se obtuvieron gracias a las

siguientes preguntas, resultado de la interaccion que se logré con ellos:

O: ¢Cual es la percepcién de lectura que ustedes tenian cuando Ilegaron aqui?

P: Es mejor asi porque le permite leer en forma de obras de teatro.

N: La nifia: me gusta leer con mi mama porque es que ella me quiere mucho y me lee con amor. (Aplausos).

O: ¢Como les gustaria a ustedes acercarse a la lectura?

P: Algo asi como ahorita que es divertido, digamos leer para que aprendan mejor, no como antes, que a usted le
ponian un libro, lea o simplemente a uno no le ponian atencion.

O: ¢Ustedes se imaginaban que cuando se lee siempre se esta en una posicion rigida?

Siempre sentados.

O: Cuando leyeron con sus hijos en su casa, ¢cuales fueron los sentimientos que experimentaron en ese momento?
P: Pues no sé, digamos alegria, o sea porque a ellos les gusta lo que uno les lee. Entonces ver como la alegria de
ellos y cémo ellos prestan atencién a lo que uno les est4 contando.

P: Yo estuve contenta.

O: ¢Ustedes qué papel creen que cumple la efectividad en los procesos de lectura en familia?

P: Si, es importante porque es como mas union en la familia.

O: Enrelacidn con la lectura, ¢cuél considera que deberia ser el papel del padre en la escuela?

N: Como mi papd ya no vive en la casa, entonces no sé (risas).

P: Pues motivarlos a ellos a leer, pero entonces empezar con algo que a ellos les llame la atencion, y de ahi pues ya
empezar a tocar otros temas y eso, pues principalmente lo que a ellos les gusta, para que de ahi a ellos les empiece a
coger gusto a la lectura.

O: ;Qué ha significado para ustedes el aporte de estas actividades en los procesos de lectura?

P: Pues porque es chévere, porque es bueno en la lectura con dibujos, ellos estaban mirando y eso les sirve mucho,
porque estan mirando y a la vez estan escuchando y les va a parecer muy divertido.
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P: Todo, pues todo, porque pues uno se sentaba con los hijos y simplemente les leia el cuento y ya.

O: ¢Coémo usted de ahora en adelante va a acercar a su hijo a la lectura?

P: Y ese espacio para leerles a ellos y que ellos también entiendan la lectura, porque ahora eso se ha perdido mucho,
ahora es todo eso por computador y practicamente ni leen libros.

N: me gustaria que me leyeran todos los dias un cuento, y que mi mama me diga donde esta para que me lo vuelvan
a leer. (Aplausos)

P: Cuando ella ve los dibujos ella empieza a inventarse historias, que la Caperucita Roja, que yo le tengo un librito
asi en cuentos, entonces ella asi se pone a inventarse, porque ve 0 asi esos de cuentos asi.

(Comunicacion personal, 8 de marzo de 2018)

Por ultimo, se les facilitd a los padres una copia con informacion acerca de bibliografia de
libro-albums y cuentos infantiles que podrian trabajar en casa y se les agradecio por su
participacion durante las diferentes actividades realizadas, invitandolos a que siguieran haciendo

de la lectura un ritual en familia.



7. Andlisis e interpretacion de los resultados
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Culminada la tarea de recoleccién de datos y desarrollo de la propuesta, se hace necesario

organizarlos y clasificarlos mediante una técnica que facilite el anélisis y la comprension de los

mismos. Es parte fundamental de la investigacion el describir detalladamente los procedimientos

efectuados, con base en la entrevista en profundidad realizada a la docente, la comunicacién

personal con los padres de familia, los talleres, las grabaciones y los registros fotograficos para

determinar cdmo se organizan, seleccionan y recuperan, atendiendo a las categorias a priori.

La matriz de anélisis de datos que se presenta a continuacion permite recolectar,

inventariar y analizar los datos obtenidos al contrastarlos con la teoria expuesta en los capitulos

anteriores. De esta manera, se procede a dar una interpretacion de la informacién atendiendo a

las categorias a priori y a las técnicas empleadas y a los datos suministrados.

Tabla 9.

Matriz de analisis de los datos.

Categorias a priori

Diélogos

Imagenes

Literatura infantil

Didactica de la ternura

El libro-album como recurso para la
reconceptualizacion de las formas de
pensar la lectura.

El teatro de sombras permite que los
nifios lean un texto literario.

El juego dramatico despierta la
curiosidad e imaginacion en nifios y
adultos.

A partir del texto, los padres prevén las
condiciones propias para generar un
acompafiamiento continuo y afectivo
de la lectura con los nifios a través de
palabras amorosas.

El material grafico del libro-a4lbum es
una forma de lectura compartida
entre padres y nifios, que permite
proponer lecturas diferentes.

Los nifios demuestran mayor disfrute
de la lectura cuando esta es realizada
por medio del teatro de sombras.

El juego dramatico desarrolla la
competencia comunicativa y afectiva
en nifios y adultos.

Los padres de familia rodean con
palabras de amor y con cuidados a los
nifios.
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Categorias a priori Dialogos
Mediacion de los padres en  Literatura infantil El libro-a4lbum como recurso para la
la iniciacion de lectura reconceptualizacion de las formas de

pensar la lectura.

Se rescata la voz de los nifios, més alla
de los acostumbrados procesos lectores  El teatro de sombras permite que los
de la escuela. nifios lean un texto literario.

Los trabalenguas como herramienta

para el goce literario. El juego dramatico despierta la
curiosidad e imaginacion en nifios y
adultos.

Fuente de elaboracion: propia
7.1. Literatura infantil

De acuerdo con Machado (2003) la literatura infantil es un tipo de literatura que también
pude ser leida por nifios y no solo ser leida por ellos. Por lo tanto, se construyeron y
desarrollaron tres talleres (Formacion de padres mediadores, lectura compartida y afectivay,
familias lectoras), en los que los que padres e hijos disfrutaron de la literatura infantil. En
consecuencia, la literatura infantil no categoriz6 a un grupo nifios o infancia, sino que fue una
posibilidad de encuentro entre padres € hijos, en el que se su caracter estético y dialdgico fue el
principio fundador para dar sentido a la lectura, vivencias y experiencias.

En esta linea, las familias leyeron el texto literario, disfrutaron de este ejercicio, afloraron
sus emociones, sensaciones y sentimientos. Del mismo modo, los adultos pudieron volver a su
infancia a traves de la experiencia estética y los nifios vivieron a través de ese otro mundo, el
libro un proceso de catarsis y resignificacion de sus propias experiencias. Lo mencionado, se

pudo evidenciar en las comunicaciones orales, los talleres, grabaciones y registros fotograficos.
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La literatura infantil mostré que es posible el disfrute de la lectura, dejando a un lado el
caracter moralizante, coercitivo, intrusivo e instructivo al que se refiere Dalton citado por Hunt
(2002). Asi que, el nifio y el adulto empezaron a asociar la lectura con el goce, leer para disfrutar,
para compartir, vivir, experimentar. Esto se hizo notorio en los talleres, cuando los padres
expusieron que leer con sus hijos y en familia, genera en ellos mayor alegria e imprime en sus
experiencias una marca indeleble como experiencia en la que ellos y sus hijos compartieron y
disfrutaron en torno al libro-album. Este Gltimo representa un abanico de posibilidades para
nifios y adultos, dado que, tiene potencial como resignificador de la experiencia de lectura. De
modo que, por medio de este hibrido (Colomer, 2004), los nifios pueden hacer su propia lectura
del texto, dar vuelo a su imaginacion y disfrutar de forma participativa del goce de la lectura.

En sintesis, la literatura infantil es una experiencia sensible que atrapa al lector y, que a su
vez, puede valerse de diferentes estrategias como la voz, el juego dramatico, la discusion, la
escucha, etc. De manera analoga, a través del teatro de sombras y los trabalenguas los nifios y
adultos experimentan el disfrute de la lectura. Para los padres y los nifios, el uso de estas
estrategias significd vivir de una manera diferente su experiencia lectora, involucrarse
afectivamente y emocionalmente con el libro, sufrir, reir, gritar, sentir miedo, etc. De hecho, los
padres manifestaron durante el taller de socializacion que lo mas significativo, es que alrededor
de la lectura ellos pudieron vivir una experiencia gratificante en la que tanto ellos como los nifios
disfrutaron y compartieron en familia. Al respecto, vale la pena traer a colacion un comentario
emitido por uno de los padres de familia:

Buenos dias, es para contarles como nos fue en el trabajo con nuestro hijo, que fue en lo

del taller de la profe Laura, con lo de la lectura del cuento.
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Pues, em, fue algo muy bonito porque se comparte en familia, y pues lo que se comparte
en familia siempre es, es satisfactorio, porque es algo que se hace con mucho amor. Fue
algo lindo porque no sélo se divierte el nifio, sino que nosotros los padres también nos
divertimos y con algunos recuerdos volvemos a nuestra infancia, bien hubieran sido
experiencias agradables o, o pues, para algunos quizas desagradables, ojala no fuera este
el caso. Pero, la verdad es que para mi fue muy bello, nos sentimos muy bien porque
sabiamos que lo estabamos haciendo con mucho esmero y dedicandole tiempo a nuestro
hijo.

(Comunicacion personal, marzo de 2018)

7.2. DidActica de la ternura

La didactica de la ternura (L6pez, 2005), entendida como una teoria del vinculo posibilitd
que los padres dedicaran parte de su tiempo en el segundo taller (Lectura compartida y afectiva)
a compartir con sus hijos y a rodearlos de palabras afectuosas y cuidados. Los padres
determinaron el momento adecuado para que ellos y sus hijos pudieran compartir de la lectura,
de esta manera, la noche, fue el horario mas pertinente para efectuar dicha labor. Se puede
evidenciar como los afectos, las palabras y risas fueron clave para que los nifios disfrutaran de la
lectura.

Los padres y sus hijos fortalecieron sus lazos afectivos y practicas en familia al destinar
parte de su tiempo en torno a la lectura. Esto se pudo evidenciar cuando los padres en el primer
taller (Formacion de padres mediadores), manifestaron que cada miembro de la familia iba a
representar un papel, cada uno iba tener un lugar en la lectura y, se ratificé cuando los padres

compartieron sus experiencias de lectura en el tercer taller (Familias lectoras). Asimismo, los
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nifios en este encuentro, expresaron que cuando sus papas les leen les gusta porque ellos los
quieren y les leen con amor.

Por estas razones, se puede decir que la didactica de la ternura; aunque, no es la unica
forma de construir y afianzar los lazos afectivos, si representa una posibilidad para que los nifios
se desenvuelvan libremente en la préctica lectora. Los padres no s6lo colman de afectos al nifio,
sino también que les permiten pensarse dentro de una comunidad, al desarrollar los talleres en
sus habitaciones, acondicionadas como un espacio construido en familia. A continuacion, se
muestra un ejemplo muy relevante en este sentido, expresado por una nifia cuando se le preguntd

acerca de qué era lo que le habia gustado més de las actividades:

Nifia: me gusta leer con mi mama porque es que ella me quiere mucho y me lee con amor.

(Comunicacion personal, 28 de 2017)

7.3. Mediacidn de los padres en la iniciacion de lectura

Teniendo en cuenta las palaras de Colomer (2004), el adulto es quien cautiva al nifio para
que asuma el recto de la lectura, conoce, comprende y analiza las estrategias que debe emplear
para atraer al nifio a la lectura en un entorno familiar o escolar. En esta tarea, en el primer taller
el mediador a través de la reflexion conjunta empezo a pensarse como un mediador quien con su
acompafiamiento continuo y amoroso hace de la lectura una experiencia afectiva de disfrute para
el nifio. Ademas, eligi6 el libro-album de acuerdo a sus gustos y los de su hijo, disefié un posible
espacio de lectura atendiendo a los recursos, ambientacion, roles de él y del nifio. El adulto
empez0 a entenderse como un mediador quien con su acompafiamiento continuo y amoroso hace

de la lectura una experiencia afectiva de disfrute.
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En el segundo taller, el padre realizd una propuesta de lectura atendiendo a los recursos,
factores y estrategias de lectura trabajados en la anterior sesion. Es asi como, el mediador cre6 un
clima agradable junto al nifio en el que los juguetes, iméagenes alusivas al texto, masica, juegos
de luces y otros recursos ambientaron la habitacion del nifio. No obstante, el papel del nifio no se
limitd a escuchar a los padres el relato, sino que, él también fue participe de esta experiencia a
través del juego dramatico. Para Reyes (2007) el triangulo amoroso, entre nifio, libro y adulto es
mediado por el adulto que con su voz y experiencias acercan al nifio al texto. De ahi que, la
mediacion en la iniciacién de lectura, es vital para que los nifios lleguen a ser lectores literarios,
por el mismo placer de leer.

En el tercer taller, se evidencié la mediacion de los padres en la actividad Vamos a contar
un cuento, alli, tanto nifios como padres participaron, estos, le dieron voz a cada uno de los
personajes del libro album ¢ A qué sabe la luna de? De Greijniec, M. 2006. Los nifios y adultos
vivieron una experiencia de lectura, en la que la el disfrute de la lectura fue mediado por la
afectividad y las palabras amorosas. Adicionalmente, se hizo notorio cdmo los nifios gozan de la
lectura en familia al ser empleado el teatro de sombras. A continuacion, se presenta una
conversacion entre madre e hijo, después de culminada la lectura del libro-aloum Murmullos
bajo mi cama de Jaime Alfonso Sandoval:

: Dylan David, como se sinti6 cuando le estdbamos leyendo del cuento.
: Hola, bien, pero me dio un poquito de miedo.

: ¢Qué te da miedo?

: Me dio miedo ver el monstruo.

: Em... ;Cual fue la parte que mas te gusto?

: Me gustd esconderme debajo de la cobija.

: ¢ QUué quiere que hagamos ahora cuando terminemos de grabar este video?
: Comer pizza... chao (se despide).

Z20UZ2U0UZ2TU0Z2T

(Comunicacion personal, 28 de 2017)
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Por Gltimo, pensar la mediacion de los padres de familia en la literatura desde la didactica
de la ternura implica pensar en formarlos como tal, ya que, a pesar de que son mediadores
innatos, no conocen las estrategias de lectura pertinentes y de acercamiento al nifio para hacer de
esta un ritual, en el que la familia se retne alrededor del libro para vivir una experiencia estética
y afectiva. En esta linea de sentido, la mediacion de la lectura es el cuidado diligente y siempre
afectivo de los padres de familia, quienes tratan de involucrar a los pequefios en el relato con

ayuda de la voz y del juego dramatico.

Me hubiera gustado mas leer cuentos y también haber estado con mis papas con una obra de
titeres.

(Comunicacion personal, 28 de 2017)
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Conclusiones y recomendaciones

El interés de este trabajo de investigacion por construir espacios alternos a la escuela que
generen la participacion de los padres en los procesos lectores de sus hijos a través de los textos
literarios y la didactica de la ternura, permitio el desarrollo de practicas compartidas de lectura en
familia que fortalecieron las relaciones socioafectivas y la consolidacion del proceso lector de los
nifios.

En este contexto, en relacion con el objetivo general de la investigacion, se encuentra que la
didactica de la ternura desde los dos elementos propuestos por Lépez (2011), la envoltura
narrativa y la envoltura de cuidados, se constituyen en pilares indisolubles para pensar la
mediacion del adulto. Asi, se construyen espacios para el afianzamiento de las relaciones
afectivas entre el nifio y el padre, reflexiones del adulto en cuanto a su papel como mediador, los
cuidados e intervenciones amorosas que se desarrollan en la mediacidn, entre otros elementos; a
fin de que la lectura represente un verdadero placer para ambos.

El desarrollo de la propuesta didactica permitié que los padres se vieran a si mismos como
mediadores. Por lo tanto, el padre constituye un individuo que acompafia la actividad lectora con
palabras amorosas y con los cuidados pertinentes que posibilitan que el nifio disfrute. De esta
forma, tales acciones permitieron que los pequefios vivan la lectura por medio de la expresion de
sus emociones y favoreciendo la inclusién de actividades placenteras. En esta medida, los padres
al contrastar el momento en que se acercaron por primera vez a los textos literarios y las
estrategias desarrolladas en la propuesta implementadas durante los encuentros (juego dramatico,
tono de voces) encontraron que ellos como mediadores disponen todas las condiciones necesarias

para que se viva un encuentro amoroso en torno a la lectura.
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Asimismo, los padres reflexionaron sobre su papel como mediadores en los procesos de
iniciacion lectora de sus hijos logrando reconocer que la responsabilidad de formar lectores para
la vida recae principalmente sobre ellos. En esta linea, los padres se lograron empoderar tanto de
las diferentes estrategias sefialadas en el primer taller, como también de los recursos, espacios y
roles. En este sentido, los padres comprendieron su papel decisivo para ser participes con sus
hijos de un ritual lector de lectura placentero y amoroso.

De manera analoga, se reconoce que la lectura literaria permite la construccién de un sujeto
social, afectivo y cognitivo. Esto es posible cuando la lectura para el nifio deja de ser una tarea
obligatoria, como la que generalmente se desarrolla en los establecimientos educativos, y se
convierte en una actividad por gusto en la que padre y madre lo acompafian de manera amorosa
en un viaje conjunto que emprenden. De esta manera, el nifio se ve a si mismo como un sujeto
capaz de escribir su propia vida, exteriorizar sus emociones, dar vida a mundos posibles y
reconocer que existen otros sujetos que como él estan tratdndose de apropiar de un mundo con
diferentes manifestaciones del lenguaje.

La lectura en familia, representa para el nifio un valor inmensurable, ya que lo ayuda a
formarse como un lector literario, que lee por gusto, critico y reflexivo de su propio entorno. En
esta medida, desde la literatura infantil se pueden crear y desarrollar proyectos alternos a los que
se ejecutan en la escuela, para que los padres a través de la didactica de la ternura medien los
procesos de lectura. Si bien, no se puede desconocer que muchos de los padres de familia no
cuentan con la formacion académica necesaria, si son mediadores por excelencia y sus lecturas
parten del conocimiento que ellos tienen acerca de sus propios hijos y los cuidados amorosos
para con los mismos. Asi, contribuyen que se formen lectores empoderados de su papel como

ciudadanos que argumentan, proponen y construyen.
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Las instituciones educativas pueden proponer una escuela para padres en la que se sensibilice
a las familias sobre su rol, su importancia en el desarrollo de los nifios y, a la vez, se les brinden
estrategias que les permitan acompanar afectiva y amorosamente a los pequefios en los procesos
de lectura. En esa medida, la escuela debe proponer espacios en los que las familias interactien
con los nifios, desde la facilidad de lenguajes comunes, sin recurrir al codigo empleado por la
academia, puesto que todos los padres no cuentan con procesos de alfabetizacion. En este
sentido, la escuela debe generar procesos de mediacidon entre la institucion, la familia y el nifio,
que partan de las necesidades propias de este Gltimo.

Es indispensable que la escuela gestione proyectos educativos que vinculen a los padres en el
desarrollo de actividades, y que fortalezcan las relaciones entre los padres y sus hijos. De esta
forma, la participacion de los padres no se limita a actividades de convivencia o disciplinares,
sino que se desarrolla como una puesta en comin en la que la escuela y la familia trabajen
mancomunadamente para que los nifios se desenvuelvan en ambientes éptimos en los que su
desarrollo social, afectivo y cognitivo se fortalezca.

Desde un caréacter transdisciplinar, la lectura literaria y afectiva debe ser la actividad
fundadora, es decir, lecturas frente a las que padres e hijos puedan reunirse a discutir y a
compartir. Si bien, la lectura no es la Gnica practica que posibilita esos espacios de encuentro, si
es una actividad que implica que grandes y pequefios generen procesos de identificacion,
catarsis, imaginacion, construccién, andlisis, etc. Entonces, una lectura afectiva, se convertiria en
una lectura global y compartida en torno a la que confluyen otras préacticas sociales de
reconocimiento y resignificacion de las propias experiencias.

Los anteriores desarrollos conceptuales permitieron que la investigadora se reconociera a si

misma como un sujeto investigador que parte del conocimiento del contexto para gestionar
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propuestas que atiende las necesidades y requerimientos del objeto de estudio. Por consiguiente,
la investigacion invito a repensar el quehacer docente desde nuevos enfoques didacticos y
perspectivas conceptuales, lo que generd una nueva comprension del contexto educativo desde
las posibilidades de formacion en lenguaje en la escuela.

Finalmente, el desarrollo de esta propuesta de investigacion invita a que, desde la comunidad
académica y, especialmente, desde la Licenciatura en Lengua Castellana e Inglés, se desarrollen
investigaciones que busquen generar un trabajo conjunto entre escuela y familia, en el que el
lenguaje vy la literatura infantil le faciliten al nifio re-crear mundos posibles, dar nuevos

significados a sus vivencias e, incluso, llegar a una catarsis.
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FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Pais Republica de Colombia
Ciudad Facatativa, Cundinamarca
Entidad (es) Universidad Antonio Narifio
Facultad Facultad de Educacion
ProgfarT‘a Licenciatura en Lengua Castellana
Académico
Autor Rol
Laura Yelitza Julio Chitiva Investigador

Titulo del Proyecto

iA leer se dijo, con papay mamé yo puedo! Propuesta didactica para la mediacion de

los padres en la iniciacion lectora

Objetivo general

De la monografia
de investigacion

Disefiar una propuesta didactica para la formacion de padres mediadores en la
iniciacién de lectura de nifios de preescolar de la Institucipon Educativa Municipal
Manablanca, Facatativa.

Procedimiento de
recoleccion de
datos

Para realizar la recoleccién de datos, se propondra a los voluntarios dialogar en torno
a 15 preguntas puntuales sobre la lectura, sus experiencias lectoras y las formas como
el colegio los vincula al colegio y las practicas lectoras de sus hijos a lo largo de los

talleres.

Objetivos del
Grupo Focal

Reconocer el papel que ha tenido la lectura en las practicas lectoras en familias a través
de los diferentes talleres.
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Riesgos o
incomodidades

Durante la conversacion, los participantes pueden sentirse incomodos, inquietos o
ansiosos por la naturaleza de la pregunta y de la conduccion del grupo focal, no
obstante, si usted decide abstenerse de contestar alguna de ellas esta en todo el derecho
de hacerlo. Es posible que la confidencialidad se pierda por algunos de los participantes
del dialogo, por lo tanto, si usted considera que alguna de sus intervenciones puede
tener alguna repercusion evite expresarla.

Beneficios

Es importante esclarecer que los entrevistados no recibiran ningdn beneficio de orden
econémico por su participacion. Este ejercicio es producto de un esfuerzo académico
y sus aportes seran objeto de reflexion para enriquecer la presente investigacion en el
campo académico.

Politica de
privacidad y
confidencialidad de
la investigacion

La informacion personal que usted me proporcionara en el curso de esta investigacion
permanecera en secreto y no sera proporcionada a ninguna persona diferente a Usted
bajo ninguna circunstancia. De igual manera, los resultados de esta investigacion
pueden ser publicados en revistas cientificas o ser presentados en reuniones,
educativas, académicas y sociales. Toda esta informacion sera empleada para realizar
el analisis de los datos recogidos en la construccion y sistematizacion de la Propuesta
didactica basada en talleres para la mediacion de los padres en los procesos de
iniciacion de lectura de nifios de preescolar. Usted puede retirarse de esta
investigacion en el momento que lo considere oportuno, sin embargo, los datos
recogidos hasta el momento seguiran siendo parte del estudio académico. Su nombre
y apellidos no seran escritos en las notas que resulten de este ejercicio y, por lo tanto,
no hay forma de que lo puedan identificar después de esta conversacion. Por otro lado,
usted autoriza que se realice un registro de voz, escrito, y visual del grupo focal.

Consentimiento

Si usted firma este documento reconoce que ha sido notificado que la informacion que usted proporcione, serd empleada
en una investigacion académica y los productos que resulten de esta, seran tratados con los mismos fines. Con este
consentimiento usted acepta participar en esta investigacion, suministrando la informacién necesaria para consolidar los
datos de analisis, por medio del grupo focal. De igual manera, acepta que ha leido a cabalidad sobre el proposito,
organizacion y beneficios de indole no economica de esta investigacion. Este documento garantiza el trato cientifico,
académico y codificado de los datos por usted suministrados.

Nombres y Apellidos del participante:

C.CN*°:

expedida en

Nombre del investigador: Laura Yelitza Julio Chitiva
C.C N°: 1.070.966.948 expedida en Facatativa

Firma del Participante
c.c.

Firma del Investigador
c.c.




Anexo 2. Formacion de padres mediadores (sensibilizacion)

Anexo 3. Taller: Formacion de padres mediadores
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Anexo 4. Taller: Ideando espacios de lectura

Anexo 5.Taller entregado a padres de familia (Lectura compartida y afectiva)
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Anexo 6. Sugerencias para una lectura en familia

Anexo 7. La palabra magica
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Anexo 8. Lectura afectiva'y compartida

Anexo 9. Puesta en escena del cuento Murmullos bajo mi cama
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Anexo 10. Taller: Puesta en escena del libro-album Habia un navio, vio, vio...

Anexo 11. Taller: Puesta en escena del libro-album Habia un navio, vio, vio...
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Anexo 12. Familias lectoras, teatro de sombras.

Anexo 13. Nuestro libro, nuestra experiencia.
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Anexo 14. Interpretacion de encuentro: formacion de padres mediadores

Categoria a Preguntas Padres | Nifio Respuestas relevantes Interpretacion de los datos
priori de f. S
Literatura ¢ Qué piensan X A mi me gusté porque Los padres de familia ven en la
infantil ustedes de la uno nunca lee asi. lectura en voz alta, una lectura
forma como se diferente a las llevadas a cabo en las
ley6 el libro- précticas tradicionales.
album?
¢ Qué te gusto? X Cazar un 0so. Los nifios ven en la lectura literaria
una forma de experimentar
emociones y sensaciones.
¢ Y a ustedes X Si (risas). A través del libro-album es posible
también les gust6 que disfruten la lectura.
cazar un 0so?
¢Ustedes X No, necesitamos todavia | El libro &lbum permite que los
aprendieron a un curso (risas). adultos también dejen volar su
nadar? imaginacion.
Cuando leen, X Pues a mi me gusta leer Los adultos leen de acuerdo a como
¢cOmo les gusta mucho acostada. se sienten mas comodos.
hacerlo? Acostado o sentado
¢Cudles eran sus X P1: La verdad aqui hacen | Para los padres, en un principio, es
expectativas antes talleres, pero uno se importante atender a los gustos del
de venir a este sienta y sélo ve las nifio puesto que esto dependera el
taller? diapositivas pasar y se éxito de la lectura. Adicionalmente,
aburre. se puede inferir que para el mediador,
P2: Yo la verdad si me la lectura en familia es mas
imaginaba algo asi significativa cuando el nifio también
porque antes no habia participa en el proceso de disefio y
tantas formas de ensefiar | ejecucion de la actividad lectora.
a leer. Se decia que la
letra con sangre entraba.
Y ahora, uno puede leer
con los nifios cuentos e
historietas, puede
dramatizarlas, ahora se
puede leerles algo que
les guste.
P3: A mi si me
sorprendio, porque uno
no lee con las voces de
los personajes ni con la
mimica.
Mediacion ¢En qué posicion X Uno lee de corrido. Los padres no hacen pausas ni usas

de los padres
en la
iniciacion de
lectura

leen cuando leen
con sus hijos?

diferentes tonos de voz en la lectura,
que permitan darle vida a los
personajes del relato.




105

¢Nunca han
intentado
dramatizar los
cuentos con sus
hijos?

No (todos).

El juego dramatico no es empleado
por los padres de familia como
estrategia de mediacidn de la lectura.

¢Cuales
materiales y
factores se deben
tener en cuenta a
la hora de hacer
una lectura en
familia

P1: Pues yo creo que lo
mas importante es el
tiempo y el amor.

P2: El espacio, la voz, la
decoracion como los
juguetes de los nifios.
Ps: Dibujos alusivos al
cuento y un lugar
tranquilo.

Para los padres de familia el tiempo y
el amor son factores determinantes a
la hora de realizar una lectura en
familia. De igual manera, los
aspectos relacionados con el espacio
y su disposicion contribuyen a una
lectura afectiva.

¢Cuales serian los
recursos que
ustedes dijeron?

P1: Decorar el cuarto con
juguetes y hacer figuras
de papel.

P2: Con nuestras propias
palabras, entonces esto
ya seria con recursos
reciclables, juguetes o
algo asi para
representarles a ellos los
personajes que estan en
el cuento.

Pas: Personalizar  la
habitacion de él como un
ambiente  asi  como
tembloroso, y le hacemos
asi como los murmullos y
todo. Pero, después se me
pasa a la habitacion
porque él es miedoso,
pero, como tu dices, seria
bueno un ambiente asi
como tenebroso. La
reaccion de él seria pues
arroparse porque él es
miedoso, pero también le
gustan los cuentos.

Detalles externos

Los padres en el momento de
preparar el espacio de lectura ponen
de manifiesto su creatividad y hacen
uso de los recursos que tienen a la
mano para crear un espacio de
imaginacion que representa la
exploracién de emociones,
sentimientos y sensaciones en el nifio.

¢Cual seria el
espacio en el que
realizarfan la
lectura?

P1: Vamos a
dramatizarlo en el cuarto
del nifio y poner masica.

P2: Pues, como seria algo
familiar, seria dentro de
la casa, dentro de la
habitacion, la sala... o en
un parque.

Los padres consideran la habitacion
del nifio como el espacio propicio
para realizar la actividad lectora.
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¢Cual seria su rol
y el del nifio?

P1: Motivarlos y el rol
del nifio que participe
durante la lectura y al
terminarla que diga si le
gusto el cuento, si no le
gusto.

P2: Yo creo que él seria
el pollito y la mama la
gallina que lova a
proteger. El le pide a la
mamita que le haga el
bizcocho, entonces él, en
ese momento, entonces
el empezaria a hablar, ahi
haria la mimica de que él
le estaria pidiendo el
bizcocho a la gallina.

Ps: Asi como dicen,
involucrandolo en el
cuento (risas).

Pa: Nosotros debemos
involucrar al nifio en el
cuento, la idea es que
ellos se diviertan porque
tampoco debemos de
ponernos a leerle y
mimica y el sdlo se
encargue de que nos vea
y nos escuche.

Ps: Pues el del nifio,
como es un nifio, él haria
el del nifio, y pues yo
haria de pronto el del
monstruo, la mama le
puede leer o la mama le
puede hacer el del
monstruo (risas de los
demaés participantes), o la
mam& haria el del
monstruo y yo leeria.

Para los padres de familia no es
suficiente con leerles a los nifios,
sino que ven en el juego dramatico
una posibilidad de lectura en familia,
en la que tanto los nifios como ellos
pueden participar y disfrutar de esta
actividad.

¢Cémo podrian
ustedes mediar en
la lectura?

Haciendo una lectura
mas amena, que él
participe, que sea con la
creatividad y todo eso, el
nifio va a creer que es
interesante, y asi va a...
pues a leer y cosas que a
él le gusten, pues uno no
le va a leer una noticia
toda tragica porque,
obviamente, él queda

Para los padres, en un principio, es
importante atender a los gustos del
nifio puesto que esto dependera el
éxito de la lectura. Adicionalmente,
se puede inferir que para el mediador,
la lectura en familia es mas
significativa cuando el nifio también
participa en el proceso de disefio y
ejecucion de la actividad lectora.
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aburrido; no, sino cosas
que a él le parezcan
interesantes.

Fuente de elaboracion: propia.



