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RESUMEN 

 

        El presente trabajo tiene como principal objetivo reflexionar sobre el diseño de 

material especializado con el proceso de enseñanza y aprendizaje en personas con 

discapacidad intelectual moderada para el fortalecimiento del nivel de lectura inferencial a 

través de un ambiente virtual de aprendizaje, atendiendo a necesidades específicas de la 

población objeto de estudio. Dicho material fue sometido a una prueba piloto con un 

estudiante de 16 años diagnosticado con discapacidad intelectual moderada a causa del 

síndrome de X frágil. Para el diseño del material se tuvieron en cuenta aspectos 

relacionados con las políticas públicas de lenguaje, autores expertos en lectura inferencial y 

teorías científicas sobre la población objeto respecto a su proceso de enseñanza-aprendizaje 

y necesidades lingüísticas. Finalmente se identificaron algunas consideraciones y 

reflexiones para tener en cuenta como docentes de lengua durante dicho proceso de 

aprendizaje.  

 

 

 

Palabras clave: discapacidad intelectual moderada, lectura inferencial, ambientes virtuales 

de aprendizaje.  
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ABSTRACT 

 

 

        The main objective of this work is to reflect on the design of specialized material with 

the teaching and learning process in people with moderate intellectual disabilities in order 

to strengthen the level of inferential reading through a virtual learning environment, 

attending to the specific needs of the study population.  This material was subjected to a 

pilot test with a 16 years old student diagnosed with moderate intellectual disability due to 

fragile X syndrome.  For the design of the material, aspects related to public language 

policies, expert authors in inferential reading and scientific theories on the target population 

regarding their teaching-learning process and linguistic needs were taken into account.  

Finally, some considerations and reflections were identified to take into account as 

language teachers during this learning process. 

 

Key words: moderate intellectual disability, inferential reading, virtual learning 

environments 
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INTRODUCCIÓN 

 

           El presente proyecto se encuentra enfocado en la modalidad de material de 

enseñanza, para lo cual se diseñó un ambiente virtual de aprendizaje que pretende fortalecer 

el proceso de lectura inferencial. Cabe resaltar que este material está dirigido a personas en 

condición de discapacidad intelectual moderada puesto que el proyecto surgió a partir de la 

necesidad de profundizar sobre el proceso de lectura inferencial a partir de un estudio de 

caso en un estudiante del colegio Bolivia ubicado en la ciudad de Bogotá en la localidad de 

Engativá. El estudiante fue diagnosticado con dicha discapacidad a causa de un trastorno 

llamado Síndrome de X frágil. 

         El grupo de investigación en retardo mental de origen genético – GIRMOGEN 

Federación española del X frágil (2006) afirma que 

La herencia del Síndrome de X Frágil sigue básicamente el patrón de cualquier 

patología hereditaria ligada al cromosoma X –como pueden ser el daltonismo o la 

hemofilia–, pero modificadas por el modo en el que se transmite la mutación que 

causa la enfermedad, sin olvidar que también puede afectar a las mujeres (p.20). 

        Esto quiere decir que el diagnóstico que padecen las personas con discapacidad 

intelectual es de origen genético, en el cual se ve afectado el cromosoma X causando un 

retraso en sus procesos de aprendizaje. Por consiguiente, desde el ámbito educativo, las 

personas que cuentan con discapacidad intelectual por causa del SXF presentan dificultades 

en su proceso de aprendizaje ya que éste se desarrolla de manera tardía por tal razón, el 

proceso de enseñanza debe ser pausado y acorde con las necesidades del estudiante.  

         De acuerdo con el grupo de investigación en retardo mental de origen genético 

GIRMOGEN Federación española del X frágil (2006) aseveran que “la escolarización de los 

niños que presentan necesidades educativas especiales en centros ordinarios, introduciendo 
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medidas que flexibilicen las distintas etapas educativas, asegura su no discriminación y la 

igualdad en el acceso y la permanencia en el sistema educativo” (p.104). Esto nos indica que 

la educación para dicha población debe ser pensada desde la flexibilidad teniendo en cuenta 

que los estudiantes con esta discapacidad presentan dificultades para memorizar la 

información, así como también, para entender los conceptos nuevos y articularlos con los 

saberes a priori. Lo anterior conlleva a reflexionar sobre sus necesidades, las cuales son de 

carácter cognitivo con el ánimo de lograr un aprendizaje significativo por parte de estos 

estudiantes.  

        En adición, otro aspecto que se tuvo en cuenta para la realización de este trabajo es la 

carencia de material didáctico virtual dirigido a la población con discapacidad intelectual 

moderada, tal como lo menciona Jaramillo & Naranjo (2018)  

En la actualidad no se cuenta con material específico para profesores ni para 

alumnos con dicha discapacidad, es por esto el interés de diseñar contenido digital 

que apoye los métodos de enseñanza de las instituciones educativas y con ello hacer 

más eficiente su desarrollo académico (p.02). 

        Desde esta perspectiva, la producción de material para esta población es importante ya 

que es necesario apoyar el proceso de enseñanza - aprendizaje teniendo en cuenta que 

quienes son diagnosticados con discapacidad intelectual requieren ser atendidos teniendo en 

cuenta sus necesidades específicas.    

        Por otra parte, otro de los elementos importantes para la realización de este trabajo es la 

deficiencia para alcanzar el nivel de lectura inferencial que hace referencia a uno de los 

procesos de lectura de los niveles básicos, sin embargo, es un proceso importante ya que 

como su nombre lo indica permite que el lector realice inferencias, esto quiere decir que va 

más allá de lo literal y analiza aspectos que no se encuentran inmersos en el texto. Por 



14 

 

consiguiente, según Scardamalia & Bereiter, (1992) afirman que “la comprensión inferencial 

en primeros lectores se debe a la toma de conciencia de que la lectura comprensiva facilita la 

adquisición de competencias para desenvolverse en la vida y en diversas áreas del 

conocimiento, además del área del lenguaje” (p.22).  

        En acotación a lo anterior, promover la lectura inferencial es significativo para la vida 

de las personas en los diferentes contextos de sus vidas puesto que permite que el lector se 

cuestione y así desarrolle inferencias, análisis y vaya más allá de lo literal. En adición, la 

lectura inferencial permite identificar cuál es el objetivo principal del escritor del texto. 

Finalmente es importante que el lector desarrolle este nivel para que así luego pueda lograr 

un nivel de lectura crítico.  

        Por consiguiente, frente a los procesos de lectura de personas con discapacidad 

intelectual moderada se puede evidenciar en el trabajo de Gámez et al (2012) y el de Bosch 

y Fernández (2014) que en esta población el nivel de lectura literal es superior al inferencial, 

ya que se suelen presentar dificultades para integrar los postulados de los textos con los 

conocimientos previos, así como también es notable una deficiencia en la realización de 

inferencias a partir de análisis por parte de lectores con DI.  

        Finalmente, por las razones expuestas anteriormente se crea la propuesta de diseñar un 

ambiente virtual de aprendizaje para fortalecer el nivel de lectura inferencial a personas en 

condiciones de DI. Este ambiente virtual de aprendizaje cuenta con tres módulos, 

compuestos por actividades basadas en el libro Colombia, mi abuelo y yo, de la autora Pilar 

Lozano, reconocida escritora infantil, juvenil y periodista nacida en la ciudad de Bogotá, 

quien se destacó por la creación de libros articulando el periodismo y la literatura. Desde 

esta mirada, el libro Colombia, mi abuelo y yo se considera que cumple con las políticas de 

lenguaje para el grado en el que se encuentra la población objeto, dado que este libro da 
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cuenta de aspectos culturales e históricos colombianos de los cuales se puede realizar 

análisis e interpretaciones; y así fortalecer, el proceso de lectura inferencial con el ánimo de 

generar interacción y participación activa por parte del estudiante. 

        Cabe señalar que se diseñó un instrumento de recolección de datos para identificar el 

nivel de lectura y por tal razón, se aplicó una prueba diagnóstica al participante de la 

investigación. Por consiguiente, a través de esta prueba diagnóstica se evidenció que el 

estudiante participante en el estudio de caso presenta un nivel de lectura literal ya que tiene 

en cuenta los conceptos básicos y explícitos del texto, sin embargo, no analiza los aspectos 

implícitos del mismo; por tal razón, es importante fortalecer su proceso de lectura 

inferencial correspondiente al segundo nivel de lectura.  
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OBJETIVOS 

 

 

Objetivo General 

 

          Diseñar un ambiente virtual de aprendizaje para fortalecer el proceso de lectura 

inferencial en personas en condición de discapacidad intelectual moderada. 

 

Objetivos Específicos 

          - Determinar e identificar las necesidades específicas de la población con 

discapacidad intelectual moderada. 

          -Diseñar actividades de análisis y comprensión lectora que permitan fortalecer el 

nivel de lectura inferencial a través de un ambiente virtual de aprendizaje en la plataforma 

Edmodo. 

          -Reflexionar sobre la realización del pilotaje del material didáctico. 
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CAPÍTULO 1.  IDENTIFICACIÓN DE LA NECESIDAD 

 

 

        La institución educativa Bolivia se encuentra ubicada en la ciudad de Bogotá en la 

localidad Engativá, que se desempeña en los niveles educativos: Preescolar, Básica 

primaria y Básica secundaria en las jornadas mañana y tarde.  En adición, en este colegio se 

atiende únicamente población con discapacidad intelectual. De allí surge el estudio de caso 

a partir del análisis sobre el proceso de lectura inferencial por medio de una prueba 

diagnóstica en un estudiante de grado sexto diagnosticado con discapacidad intelectual a 

causa de un trastorno llamado Síndrome de X frágil. 

        La discapacidad intelectual consta de cinco niveles: limite, leve, moderado, grave y 

profundo. Para saber en qué nivel se encuentra un individuo es necesario realizar un 

examen de coeficiente intelectual que se mide a través de los siguientes puntajes en cada 

nivel:  

 

Nivel Valoración del coeficiente intelectual 

Límite 79-59 

Leve 69-52 

Moderado 51-36 

Grave 35-20 

Profundo  19 o menor 

Figura  1. Niveles de discapacidad intelectual 

        En adición, la discapacidad intelectual hace referencia al proceso tardío de aprendizaje 

de los individuos que la padecen, tal como lo afirma la Organización Mundial de la salud, 

(1992) “la persona puede tener dificultades para comprender, aprender y recordar cosas 
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nuevas, que se manifiestan durante el desarrollo, y que contribuyen al nivel de inteligencia 

general, por ejemplo, habilidades cognitivas, motoras, sociales y de lenguaje”. Esto quiere 

decir que la discapacidad intelectual es entendida como el proceso de aprendizaje lento y 

con algunas dificultades durante la adquisición de saberes, por ejemplo, en algunas 

temáticas complejas puede que el estudiante con DI no logre comprender todo.   

        Por consiguiente, teniendo en cuenta el diagnóstico del estudiante objeto en el estudio 

de caso, cuenta con una discapacidad intelectual perteneciente al nivel moderado ya que su 

puntaje en el coeficiente intelectual es de 46 a causa del síndrome X frágil, esto se 

evidenció por medio de un examen médico como la prueba de coeficiente intelectual 

practicada al estudiante en el año 2016 y la prueba PCR de x frágil practicada en el mismo 

2009. García, Aras, Mingarro & Ejarque afirman que “el síndrome del cromosoma X frágil 

(SXF) es un trastorno hereditario ligado al cromosoma X que ocasiona discapacidad 

intelectual. Afecta principalmente a varones y es transmitido fundamentalmente por 

mujeres, pero hay diferencias en las manifestaciones y la incidencia del mismo” (p.1). Esto 

nos indica que el síndrome de X frágil hace referencia a la afectación del cromosoma X en 

los individuos, causando así una discapacidad intelectual. Asimismo, cabe mencionar que 

dicho síndrome suele ser de carácter hereditario. 

        Adicionalmente, las personas con discapacidad intelectual moderada presentan una 

serie de particularidades y condiciones ante su proceso de aprendizaje, autores como 

Rincón y Linares (2011) afirman que “en el estudiante con discapacidad intelectual con 

frecuencia se evidencian algunas particularidades en relación con los dispositivos básicos 

del aprendizaje como la atención, percepción, memoria y motivación” (p.02). Puesto que 

requieren de un desarrollo educativo constante y acompañado para obtener resultados 

significativos ya que durante la fase de adquisición de conocimientos dicha población 
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denota dificultades para retener la información nueva dado a sus afectaciones de memoria a 

corto y largo plazo; por tal motivo, su proceso de enseñanza es lento pero perseverante en 

relación con las temáticas abordadas. También, se evidencia limitaciones en la atención 

puesta por dicha población durante el aprendizaje de saberes en el que se presentan 

deficiencias para comprender y analizar la información dada durante el proceso de 

enseñanza – aprendizaje. Además, tienen dificultad para el desarrollo de actividades 

complejas teniendo en cuenta que sus capacidades cognoscitivas están afectadas, sin 

embargo, pueden obtener logros académicos significativos con un adecuado proceso de 

enseñanza que responda y se base en las necesidades que presentan las personas con 

discapacidad intelectual. Cabe señalar que estas personas si bien presentan deficiencias para 

adquirir, desarrollar y potenciar conocimientos y actividades de orden cognitivo, se 

desempeñan con facilidad en aprendizajes básicos como mirar, escuchar, escribir, repetir, 

entre otras.  

        Por otra parte, los procesos de lectura cuentan con unos niveles de comprensión de 

lectura entre los cuales tenemos la lectura literal, la lectura inferencial y lectura crítica. 

Durango (2015) afirma que  

 El acto lector aporta conocimientos previos, establece hipótesis y las verifica y 

elabora inferencias para comprender lo que se sugiere para finalmente construir 

significados posibles. De acuerdo con esto, la lectura no sólo depende de la 

deconstrucción del texto, sino que involucra al lector, sus saberes, su visión de 

mundo, adaptándola al contexto en que se lee. Esto sugiere que el lector identifique 

y recupere información presente en uno o varios textos, construya su sentido global, 

establezca relaciones entre enunciados y evalúe su intencionalidad. Para esto se 
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abordan tres niveles de lectura: lectura literal, lectura inferencial y la lectura crítica 

(p.09). 

        Teniendo en cuenta lo anterior, a través del acto de leer se encuentran inmersas ciertas 

habilidades que el lector debe desarrollar a partir de los tres niveles de lectura (literal, 

inferencial y crítica). Para el desarrollo de la propuesta investigativa, en este caso 

específico se trabajó a partir de la modalidad de diseño de material de enseñanza virtual a 

través de la plataforma edmodo cuyo tema principal corresponde a la lectura inferencial. 

Cabe resaltar que la población objeto se encuentra en el nivel literal; por tanto, la necesidad 

de fortalecer el proceso lector del nivel literal al nivel inferencial; correspondiente este 

último, al segundo nivel.  

         El Ministerio de Educación de Colombia (2018) afirma lo siguiente sobre el nivel de 

lectura inferencial:  

Este es un nivel de lectura que exige hacer hipótesis y desentrañar intenciones en los 

textos, más allá de lo que las palabras expresan. Aquí se hacen deducciones y se 

interpreta haciendo uso de varios elementos del contexto, de la cultura y de los 

presaberes (p.2). 

        Esto quiere decir que, a partir de la comprensión e interpretación de la lectura 

inferencial, el lector puede realizar diferentes hipótesis del texto y así mismo y sacar sus 

propias conclusiones, las cuales no necesariamente están de forma explícita en el texto. 

También, es importante que el lector adquiera y fortalezca el nivel inferencial para así 

poder llegar a un nivel de comprensión de lectura crítica más adelante. 

       Por otra parte, a partir de la realización de una prueba diagnóstica que consta de 9 

preguntas se evidenció que el estudiante objeto, cuenta con un nivel de lectura literal ya que 

en sus respuestas da cuenta de elementos explícitos o literales del texto, sin embargo, en su 
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proceso de lectura inferencial se ve afectado ya que no se evidencia el análisis respecto a 

aspectos que van más allá de lo literal o elementos implícitos, así como la carencia de la 

realización de inferencias.   

        Dado lo anterior, es importante incorporar en los procesos de enseñanza – aprendizaje, 

el diseño de material didáctico especializado para la población en condición de 

discapacidad intelectual; ya que así se fortalecen procesos de aprendizaje más significativos 

a partir de las necesidades propias del estudiantado.  

       Teniendo en cuenta lo anterior, se busca el diseño e implementación de un curso virtual 

dirigido a población con discapacidad intelectual moderada para fortalecer el proceso de 

lectura inferencial a partir del uso de diferentes herramientas virtuales. Lo anterior, por 

medio de la creación de tres unidades especializadas y basadas en los intereses y 

necesidades propias de los estudiantes y del Currículo propuesto en la Institución.  
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CAPÍTULO 2. EXPLORACIÓN DE LA DIFICULTAD 

 

        El estudiante con discapacidad intelectual moderada presenta una serie de dificultades 

particulares durante el proceso de aprendizaje desde los siguientes aspectos: 

        -Proceso lento y constante: atendiendo a la discapacidad que presenta la población 

objeto es importante tener en cuenta que el ritmo de aprendizaje se da de forma tardía, lenta 

debido a la dificultad que presentan para entender y comprender la información que se 

enseña; por tanto, dicha población requiere de un acompañamiento constante. 

        -Retener información: se evidencia una limitación para recordar con precisión la 

información que se transmite por medio del proceso de enseñanza. No obstante, este 

aspecto se puede fortalecer a partir de la percepción de estímulos visuales ya que esta 

población percibe de mejor forma la información vía visual. Ya que como lo afirma Rincón 

y Linares (2011)  

Las personas con discapacidad intelectual generalmente perciben mejor la 

información por vía visual; por lo tanto, tienen mejores progresos si se les 

proporciona información por esta vía y de manera multi sensorial basándose en 

imágenes, dibujos, representaciones gráficas, iconos y complementando con sonidos 

y material de exploración táctil. Son buenos observadores, y responden muy bien al 

modelamiento (mira cómo yo lo hago, ahora hazlo tú) (p.02).  

        De acuerdo con lo anterior se hace relevante incluir en los procesos de enseñanza – 

aprendizaje, elementos que contengan estímulos tanto visuales como auditivos ya que 

refuerzan la adquisición de conocimientos y les permite recordar con mayor facilidad los 

temas abordados en las sesiones académicas. 
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        -Memoria a corto y largo plazo: hay un desarrollo tardío de la memoria y por tal 

motivo se requiere realizar varias repeticiones y recuentos de la información durante el 

proceso de enseñanza – aprendizaje. Flores (2000) afirma que  

En el caso de los sujetos con retraso mental, las evidencias parecen indicar una 

limitación general de la memoria: velocidad de reconocimiento, velocidad de 

discriminación o percepción, capacidad de almacenamiento y de retención. Esta 

limitación general dificulta el uso de estrategias de repaso (p.85). 

        Esto quiere decir que para obtener un aprendizaje significativo es necesario 

proporcionar actividades que fortalezcan la memoria como nombrar objetos y relacionarlos 

o agruparlos en diversas categorías para que sea fácil para los estudiantes con discapacidad 

intelectual recordar.  

        -Atención: este es uno de los elementos que más afecta el proceso de enseñanza – 

aprendizaje ya que tienden a distraerse con estímulos externos que dificultan la 

concentración del estudiante en sus actividades académicas. Por lo tanto, para mejorar los 

niveles de atención es necesario transmitir mensajes y estímulos repetitivos sobre la 

temática a desarrollar de tal modo que se les facilite estar atento a las indicaciones para 

llevar a feliz término la culminación de la misma.  

       -Baja tolerancia a la frustración: El estudiante presenta una actitud negativa cuando no 

entiende o algo le sale mal y se predispone al proceso de aprendizaje. Por tal razón, Rincón 

y Linares (2011) señalan que “tienden a presentar baja tolerancia a la frustración para lo 

cual es importante apoyarlos en la construcción de relaciones que permitan vivenciar 

situaciones programadas que les permitan tener aciertos y desaciertos” (p.04). Cabe señalar 

que esta población requiere de un apoyo y acompañamiento continuo para minimizar su 
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frustración y así comprendan que en ocasiones se gana y en otras se requiere un mayor 

nivel de exigencia para llevar a feliz término las actividades encomendadas.   

        -Se necesita de instrucciones claras y sencillas atendiendo a que las personas con 

discapacidad intelectual abstraen la información brindada de forma literal y es más sencillo 

que acaten instrucciones de esta manera. 

        Por otra parte, las políticas públicas de lenguaje permiten establecer unos mínimos en 

conocimiento y habilidades a partir de los Estándares Básicos de Competencias, Derechos 

Básicos de Aprendizaje (DBA) y Los Lineamientos Curriculares que permiten identificar 

los conocimientos básicos que deben tener los estudiantes de cada grado desde las 

diferentes áreas académicas. Por tal razón, teniendo en cuenta los postulados de los 

Estándares Básicos de Competencias, (2006) para los estudiantes de grado sexto a nivel de 

comprensión textual se señala lo siguiente: “comprendo e interpreto diversos tipos de texto, 

para establecer sus relaciones internas y su clasificación en una tipología textual” (p.36). 

Esto quiere decir que los estudiantes de grado sexto deben dar cuenta de los diferentes tipos 

de textos que leen teniendo en cuenta una buena compresión lectora, así como de la 

intención comunicativa y estructura del mismo.  

En relación con los Derechos Básicos de Aprendizaje, (2016) se indica que el estudiante 

“comprende diversos tipos de texto, a partir del análisis de sus contenidos, características 

formales e intenciones comunicativas” (p.30). Teniendo en cuenta lo anterior, es importante 

que el alumnado entienda y analice las ideas que se presentan en los textos para lograr una 

adecuada compresión lectora. Finalmente, desde los Lineamientos Curriculares, (2018) 

aseveran que “el acto de leer se entenderá como un proceso significativo y semiótico 

cultural e históricamente situado, complejo, que va más allá de la búsqueda del significado 

y que en última instancia configura al sujeto lector” (p.27). Este último apartado nos indica 
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que, para el grado sexto, los estudiantes deben ir más allá de elementos literales siendo así 

una etapa significativa en su proceso lector, porque fortalece su nivel de comprensión, 

análisis e interpretación lectora. 

        En ese orden de ideas, en relación con las políticas públicas de lenguaje y el proceso 

de lectura en estudiantes de grado sexto es importante fortalecer esta competencia teniendo 

en cuenta unos mínimos que deben ser alcanzados por parte de los estudiantes. 

        Por consiguiente, considerando las políticas públicas de lenguaje frente a la lectura 

inferencial y atendiendo a la población objeto, hace cuestionarse sobre ¿cómo fortalecer el 

proceso de lectura inferencial con personas en condición de discapacidad intelectual 

moderada, teniendo en cuenta las políticas públicas de lenguaje? y ¿cómo se puede 

fortalecer el nivel de lectura a través de material de enseñanza especializado para atender a 

las necesidades propias de la población objeto de estudio? 

       Por tal razón, se aplicó una prueba diagnóstica de nivel de lectura a la población objeto 

que consta de nueve preguntas (véase anexo 1), cinco de ellas indican un nivel de lectura 

literal y cuatro, un nivel de lectura inferencial. El resultado obtenido por el estudiante es 

significativo ya que se evidenció:  

primero, que sus respuestas a nivel literal a partir de la lectura titulada Madre Agua una 

leyenda colombiana fueron correctas ya que obtuvo 6/6.  

Pregunta 1 ¿Cuál era la característica más notoria de la madre agua? 

 

 

 

 

Pregunta 2 ¿Dónde llama o invita a los niños la madre agua? 

Ilustración 1 Respuesta 1 prueba diagnóstica Figura  2. Respuesta 1 prueba diagnóstica 
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Pregunta 3 ¿Quiénes están dispuestos al embrujo de la madre agua? 

 

Figura  4. Respuesta 3 prueba diagnóstica 

Pregunta 4 ¿En qué lugares aledaños se presenta la madre agua? 

 

Figura  5. Respuesta 4 prueba diagnóstica 

Pregunta 5 ¿De qué color tiene los ojos la madre agua? 

 

Figura  6. Respuesta 5 prueba diagnóstica 

Pregunta 6 Las personas predispuestas la sueñan o deliran como: 

 

Figura  7. Respuesta 6 prueba diagnóstica 

        Esto nos permite identificar que el alumno da cuenta de elementos explícitos del texto 

como personajes, lugares, colores, entre otros. Ya que todas estas respuestas dadas por el 

Ilustración 2. Respuesta 2 prueba diagnóstica Figura  3. Respuesta 2 prueba diagnóstica 
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estudiante fueron acertadas. Como lo dice Smith (1989), que el lector reconoce las ideas 

explícitas de los textos y da cuenta de elementos básicos que componen los mismos. 

        Segundo, sus respuestas a nivel inferencial fueron evaluadas a partir de cuatro 

fragmentos cortos en los que obtuvo 1/3. A continuación, un ejemplo de las repuestas dada 

por el estudiante:  

Pregunta 7 Identifique la idea implícita del texto 

 

Figura  8. Respuesta 7 prueba diagnóstica 

Pregunta 8 Identifique la idea implícita del texto 

 

Figura  9. Respuesta 8 prueba diagnóstica 

Pregunta 9 Identifique la idea implícita del texto  

 

Figura  10. Respuesta 9 prueba diagnóstica 

 

       Teniendo en cuenta lo anterior, llama la atención que el estudiante no logra realizar un 

análisis a partir de elementos implícitos del texto que vayan más allá de lo literal ya que 
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solo da cuenta de una de las ideas implícitas de tres textos que es en la pregunta 7. De allí la 

necesidad de fortalecer el nivel inferencial en esta población y por ello la realización de 

este proyecto través de un ambiente virtual de aprendizaje ya que este permite realizar 

diferentes actividades de comprensión lectura, de análisis, entre otras con los estudiantes 

que benefician su proceso de aprendizaje. 

        Para finalizar, se realizó una encuesta a dos docentes del colegio Bolivia a través de la 

plataforma Google forms. Este instrumento sirvió como soporte para indagar sobre la 

importancia de material de enseñanza autóctono y los procesos de enseñanza – aprendizaje 

de la lectura con personas en condición de discapacidad intelectual moderada. A través de 

la encuesta se pudo evidenciar que los maestros resaltan el valor significativo frente al uso 

de material didáctico en las clases ya que es una técnica que favorece el proceso de 

enseñanza pero que además facilita el proceso de aprendizaje del alumnado, esto teniendo 

en cuenta que se fortalece la adquisición de saberes, habilidades y destrezas. Asimismo, los 

docentes afirmaron que los estudiantes en condición de discapacidad intelectual moderada 

enfrentan dificultades frente a la comprensión lectora, esto es evidente a partir del proceso 

evaluativo de la lectura en talleres o actividades de comprensión lectora. Por tal razón, la 

consideración de crear material de enseñanza especializado para fortalecer el proceso de 

lectura inferencial en dicha población.   
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CAPÍTULO 3. REALIZACIÓN CONTEXTUAL 

        Teniendo en cuenta la problemática abordada anteriormente se pretende diseñar un 

ambiente virtual de aprendizaje para fomentar el proceso de lectura inferencial a personas en 

condición de discapacidad cognitiva moderada. Por tal razón, se debe contextualizar cuatro 

componentes para el desarrollo de la propuesta que son: discapacidad intelectual, lectura 

inferencial, ambientes virtuales de aprendizaje y Edmodo.  

        3.1 Discapacidad intelectual Se entiende por discapacidad intelectual la dificultad 

que tienen los individuos durante su proceso de aprendizaje que afecta las habilidades 

cognitivas, motoras, del lenguaje y sociales que afecta a población infantil, adolescente, 

adulta y mayor. Esto se evidencia si el resultado del coeficiente intelectual de las personas 

es menor a 80. Adicionalmente, se tienen cinco niveles correspondientes a la discapacidad 

intelectual (límite, leve, moderado, grave y profundo).  

        Por otra parte, autores como Oliver y Barnes (2012) interpretan la discapacidad desde 

una mirada crítica social en la que afirman que  

la “discapacidad” es una forma de opresión impuesta por una organización social 

que, al no tener en cuenta las necesidades de las personas con “deficiencias”, niega 

o restringe sus posibilidades de participación social, homologando sus condiciones 

de vida como grupo oprimido. 

      En acotación con lo anterior, es importante resaltar que en los contextos sociales se 

refleja la exclusión a esta población ya que no se tienen en cuenta sus necesidades y/o 

limitaciones. Cabe resaltar que la educación es uno de los derechos fundamentales y por tal 

razón se debe garantizar y brindar un servicio de calidad que responda a sus necesidades 

académicas. Adicionalmente, Maldonado y Jorge (2013) afirman que “los derechos 

humanos se ubican como los argumentos necesarios y oportunos para sacar de los límites al 



30 

 

discapacitado y ubicarlo dentro de la sociedad como un actor social” (p.1098).  A su vez 

retoman la postura de Oliver y afirman lo siguiente: 

Mike Oliver presentó este conjunto de líneas bajo la denominación de modelo social 

de la discapacidad. En el mismo, se establecía por primera vez, una diferenciación 

entre la deficiencia y la discapacidad, al tiempo que se explicaba que la 

discapacidad tenía que ser abordada holísticamente, es decir, como un todo, ya que 

en ella confluían una serie de dimensiones (p.1098). 

       Por tal razón, es importante resaltar que las personas con discapacidad no deben ser 

señalados por sus limitaciones, al contrario, la sociedad debe aceptarlos e incluirlos en los 

diferentes contextos teniendo en cuenta sus necesidades. También, es preciso trabajar en 

pro de beneficiar las falencias de dicha población. Por consiguiente, hablar de inclusión es 

necesario para erradicar problemáticas de discriminación en los diferentes contextos que 

vivencia la población con discapacidad. Adicionalmente, desde el ámbito educativo la 

UNESCO (1994) afirma que “la inclusión es vista como un proceso de dirección y 

respuesta a la diversidad de necesidades de todos los aprendices a través de la participación 

en el aprendizaje” esto quiere decir que para lograr un proceso de enseñanza – aprendizaje 

significativo se debe tener en cuenta que todos los estudiantes son diferentes y poseen una 

serie de necesidades específicas que deben ser atendidas. Asimismo, cabe resaltar que como 

lo señalan Novo, Muñoz & Calvo (2015) “la inclusión de las personas con discapacidad es 

una de las prioridades de las sociedades avanzadas, y para conseguirla, la educación 

constituye un instrumento de primera magnitud” (p.01).  De este modo, la educación 

cumple un papel fundamental para fomentar la inclusión de estudiantes con discapacidad 

intelectual para que sus procesos de aprendizaje sean significativos atendiendo las 

especificidades que requiere la población y así mitigar la exclusión en las aulas de clase. 
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        3.2 Lectura inferencial Antes de mencionar sobre lectura inferencial es importante 

describir qué es la lectura, para ello Dubois (2015) asevera que la lectura es un proceso 

complejo ya que el lector requiere de un conjunto de habilidades para poder comprender.  

 Podría afirmarse que el modelo subyacente al enfoque de la lectura como conjunto 

de habilidades presupone que 1.la lectura es un proceso divisible en sus partes 

componentes; 2.la comprensión es solo una de sus partes; 3. el sentido de la lectura 

está en el texto; 4. el lector es ajeno al texto, y su papel se reduce a extraer su 

sentido (p.17). 

       De acuerdo con esta concepción, el lector comprende un texto cuando entiende el 

propósito del mismo de tal modo que es un receptor que extrae significación de lo que ha 

leído. Por tanto, cabe resaltar que la lectura también es un proceso interactivo porque se 

hace uso del lenguaje para transmitir una información y el lector es un usuario. En adición, 

Lerner (2001) señala que: 

 Leer es adentrase en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para 

comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura crítica frente a lo 

que se dice y lo que quiere decir, es sacar carta de ciudadanía en el mundo de la 

lectura (p.115).  

       Desde esta postura se puede afirmar que leer implica realizar un análisis a partir de las 

realidades en las que se encuentra inmerso el lector, para así poder ir más allá de lo que se 

menciona en el texto. También, se debe tener en cuenta que durante el proceso de lectura se 

crea una relación intrínseca entre las experiencias del lector y los contenidos expuestos.  

       Por consiguiente y teniendo en cuenta lo anterior es importante resaltar que la lectura 

cuenta con unos niveles (literal, inferencial y crítica).  
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      3.1.1 Lectura literal 

       El primer nivel corresponde a la lectura literal, este es el nivel básico de lectura ya que 

da cuenta de elementos explícitos expuestos en los textos, tales como: personajes, lugares, 

nombres, colores y tiempos. Frente a este nivel, Gordillo & Flórez (2009) afirman que   

en este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que 

el texto dice sin una intervención muy activa de la estructura cognoscitiva e 

intelectual del lector. Corresponde a una reconstrucción del texto que no ha de 

considerarse mecánica, comprende el reconocimiento de la estructura base del texto 

(p. 97). 

      De acuerdo con el planteamiento anterior, la lectura literal se centra en las ideas que son 

expuestas en el texto; por tal razón, el lector las reconoce de forma inmediata y puede 

relatar los hechos o elementos relevantes. Sin embargo, cabe resaltar que desarrollar este 

nivel es importante para que así el lector posteriormente pueda avanzar en los siguientes 

niveles de lectura.  

     3.1.2 Lectura inferencial 

     El segundo nivel de lectura es el inferencial, este hace referencia a un proceso de lectura 

visto desde elementos implícitos del texto, donde el lector es capaz de realizar inferencias. 

Al respecto, Gordillo & Flórez (2009) afirman que  

El concepto de inferencia abarca, tanto las deducciones estrictamente lógicas, como 

las conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de ciertos datos que 

permiten presuponer otros. En un texto no está todo explícito, hay una enorme 

cantidad de implícitos (dependiendo del tipo de texto y del autor) que el lector 

puede reponer mediante la actividad inferencial (p.98). 
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      En vista de la afirmación anterior, realizar inferencias por parte de los lectores es 

importante en este nivel ya que se evidencia la capacidad de conectar la información 

obtenida para construir conclusiones o hipótesis. En adición, Durango (2015) señala que 

el objetivo de la lectura inferencial es la elaboración de conclusiones y se reconoce 

por inferir detalles adicionales, inferir ideas principales no explícitas en el texto, 

inferir secuencias de acciones relacionadas con la temática del texto, inferir 

relaciones de causa y efecto (partiendo de formulación de conjeturas e hipótesis 

acerca de ideas o razones), predecir acontecimientos sobre la lectura, e interpretar el 

lenguaje figurativo a partir de la significación literal del texto (p.10) 

        Desde esta mirada expuesta anteriormente, puede decirse que inferir es un factor 

importante en este nivel de lectura para así poder realizar hipótesis, conjeturas, relaciones 

de causa y efecto y elaborar conclusiones. Para ello el lector debe analizar no solo aspectos 

explícitos sino también los implícitos, en el que se tiene en cuenta la competencia del lector 

para ir más allá de lo leído, de lo que es evidente. 

 

     3.1.3 Lectura crítica   

      Finalmente, está el nivel de lectura crítica donde el lector asume una postura propia 

alejándose un poco de los contenidos del texto, ya que es capaz de emitir juicios de valor 

mediante argumentos sobre el mismo. Cabe resaltar que su postura puede ser a favor o en 

contra.  A partir de lo anterior, Durango (2015) afirma que 

La lectura crítica es la lectura de carácter evaluativo donde intervienen los saberes 

previos del lector, su criterio y el conocimiento de lo leído, tomando distancia del 

contenido del texto para lograr emitir juicios valorativos desde una posición 

documentada y sustentada (p.10). 
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       Dado lo anterior, se puede evidenciar que la lectura crítica pone en un lugar de 

evaluador al lector exponiendo sus criterios, pero teniendo en cuenta la relación del texto 

con el contexto, con sus saberes y con otros autores, para así poder sustentar y dar peso a 

sus argumentos desde la postura en la que se encuentra. 

      3.3 Ambientes virtuales de aprendizaje Se entiende por ambientes virtuales de 

aprendizaje (AVA) al entorno de interacción por el cual se da el proceso de enseñanza – 

aprendizaje de forma sincrónica; esto quiere decir que se da un proceso comunicativo en 

tiempo real o asincrónica que es el tipo de comunicación que no se da de manera 

simultánea. Herrera (2006) señala que “los ambientes virtuales de aprendizaje son entornos 

informáticos digitales e inmateriales que proveen las condiciones para la realización de 

actividades de aprendizaje. Estos ambientes pueden utilizarse en la educación en todas las 

modalidades (presencial, no presencial o mixta)” (p.02-03). Esto quiere decir que los 

ambientes virtuales de aprendizaje fortalecen los procesos de aprendizaje desde las diversas 

modalidades de educación, teniendo en cuenta que a través de estos se proporcionan 

contenidos necesarios que contribuyen un espacio donde los estudiantes tienen acceso a 

información para interactuar o realizar actividades con fines educativos. En adición, 

Gallego (2009) afirma que “los métodos de enseñanza y aprendizaje en un AVA son 

esencialmente productivos, puesto que los estudiantes y tutores interactúan para el 

aprendizaje colaborativo y desarrollan aprendizaje autónomo, mediante la interacción con 

contenidos de texto” (p.116-117). Teniendo en cuenta lo anterior, se puede evidenciar que 

los ambientes virtuales de aprendizaje son una herramienta útil ya que ofrecen un espacio 

digital que cuenta con diversos elementos informáticos para potenciar el proceso de 

enseñanza – aprendizaje.  
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    Por otra parte, los ambientes virtuales de aprendizaje se caracterizan por la posibilidad de 

aprender desde cualquier lugar, teniendo en cuenta la flexibilidad de horarios para el 

desarrollo del AVA, también es importante mencionar que están habilitados los espacios 

para el dialogo entre los estudiantes y los maestros. Por consiguiente, Herrera (2006) 

menciona que  

En los ambientes virtuales de aprendizaje se pueden distinguir dos tipos de 

elementos: los constitutivos y los conceptuales. Los primeros se refieren a los 

medios de interacción, recursos, factores ambientales y factores psicológicos; los 

segundos se refieren a los aspectos que definen el concepto educativo del ambiente 

virtual tales como, el diseño instruccional y el diseño de interfaz (p.03). 

      Teniendo en cuenta lo anterior, los AVA se constituyen por elementos que se dan a 

partir de los procesos de: relaciones psicológicas se desarrollan por medio de la interacción 

por parte de los estudiantes y el maestro a cargo de la plataforma digital. Los recursos y 

factores físicos son de manera digital y de fácil acceso para los usuarios como apoyo al 

proceso de aprendizaje (videos, imágenes, música, entre otros). También, están los 

elementos conceptuales que se dan a partir del diseño instruccional que hace referencia a 

los objetivos, las actividades, las estrategias y las competencias que se tienen en cuenta para 

el ambiente virtual de aprendizaje y el diseño del interfaz referido al diseño visual y al 

orden que se da para el desarrollo del ambiente virtual de aprendizaje. 

      3.4 Edmodo La plataforma digital y gratuita Edmodo es un entorno con fines 

educativos que ofrece diversas herramientas informáticas para el desarrollo del proceso de 

enseñanza – aprendizaje. Además, Edmodo cuenta con un diseño similar al de las redes 

sociales Facebook y Twitter lo que llama la atención de los usuarios y hace que sea de fácil 
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acceso y uso para los mismos.  En relación con la plataforma señalada, Díaz (2017) afirma 

que  

EDMODO permite establecer un espacio virtual de comunicación con los 

estudiantes y docentes, en el que se pueden hacer comentarios y aportes de las 

actividades realizadas, adjuntar archivos y enlaces, establecer un calendario de 

trabajo, así como de actividades, evaluaciones y gestionarlas (p.10). 

       Teniendo en cuenta lo anterior, a través de la plataforma Edmodo se pueden crear 

ambientes virtuales de aprendizaje para potenciar el proceso de enseñanza – aprendizaje. 

Por tanto, atendiendo a todos los elementos ofertados en esta plataforma se desarrollaron 

las diversas actividades propuestas, evaluaciones y procesos de interacción para la 

propuesta de material de enseñanza especializado en estudiantes con discapacidad cognitiva 

moderada.  
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CAPÍTULO 4. REALIZACIÓN PEDAGÓGICA 

 

       Como se había mencionado anteriormente, el ambiente virtual de aprendizaje del 

presente proyecto se realizó a través de la plataforma Edmodo, como estrategia pedagógica 

para fortalecer y fomentar el proceso de lectura inferencial a población con discapacidad 

intelectual moderada. Teniendo en cuenta que el proceso de enseñanza – aprendizaje de la 

lectura es fundamental para las personas y en términos de Álvarez (2015) quien señala que  

una de las acciones pedagógicas fundamentales e inaplazables que debe emprender 

la escuela es la enseñanza de la lectura de una forma apropiada. Ella debe ser 

formadora de lectores; por ello es su obligación enseñar y motivar el aprendizaje de 

este maravilloso arte (p.02). 

       Así mismo, la lectura es entonces una habilidad que se aprende y se fortalece a través 

de los tres niveles (literal, inferencial y crítica) que permite al lector adquirir una mayor 

comprensión y ampliación de sus conocimientos, lo cual facilita su capacidad de expresión. 

También, es importante desarrollar e incentivar el gusto por la lectura hacia los estudiantes 

para así formar lectores idóneos, capaces de comprender e interpretar diversidad de textos; 

entre ellos, los continuos y los discontinuos.  

       En adición, la importancia de la creación y desarrollo de material de enseñanza 

especializado para esta población en específico, favorece y estimula la comprensión de 

contenidos por parte del aprendiz. A propósito de lo anterior, Morales (2012) afirma que  

se entiende por material didáctico al conjunto de medios materiales que intervienen 

y facilitan el proceso de enseñanza-aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto 

físicos como virtuales, asumen como condición, despertar el interés de los 

estudiantes, adecuarse a las características físicas y psíquicas de los mismos, además 
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que facilitan la actividad docente al servir de guía; asimismo, tienen la gran virtud 

de adecuarse a cualquier tipo de contenido (p.09). 

       En acotación con lo anterior, el material didáctico es una herramienta educativa que 

permite reforzar el proceso de enseñanza – aprendizaje por medio del diseño, elaboración e 

implementación del mismo. Cabe resaltar que dichos materiales deben tener unos objetivos 

y contenidos definidos para potenciar y fomentar la adquisición de conocimientos. 

       Por consiguiente, para la creación del ambiente virtual de aprendizaje para fortalecer la 

lectura inferencial se crean tres unidades que cuentan con un diseño, objetivos claros, 

actividades y su evaluación correspondiente. Todo lo anterior se desarrolla a partir de 

diversas temáticas por abordar en cada unidad a través de textos continuos (formados por 

oraciones) y textos discontinuos (formados por gráficas) teniendo en cuenta el libro 

Colombia, mi abuelo y yo de la autora Pilar Lozano. Cabe señalar que dicho libro responde 

las políticas públicas de lenguaje para grado sexto, porque contiene elementos culturales, 

además de ser un texto literario lo cual permite realizar análisis de contenidos y contexto. 

       El material didáctico creado tiene en cuenta las particularidades que presentan las 

personas con discapacidad intelectual moderada ante su proceso de aprendizaje en el 

desarrollo de las actividades que son: 

       1. Retener la información. Para ello se hace uso de elementos visuales y auditivos 

(videos, imágenes, gráficas) que refuerzan el proceso de aprendizaje en el que el estudiante 

puede repetir y hacer uso las veces que lo necesite para así poder recordar la información 

con precisión y reforzando su memoria a corto y largo plazo. 

       2. Para mantener la atención y evitar la baja tolerancia frente a una posible frustración 

se formulan actividades cortas y precisas con instrucciones claras y sencillas. Además, de 

refuerzos lúdicos mediante la gamificación a partir de la plataforma Cerebriti.  
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        3. Es necesario motivar al estudiante por tal razón se crearon actividades variadas, 

llamativas y amenas según la población para que logren culminar con interés sus tareas y 

eliminar posibles distractores. 

       4. Dado a que su ritmo de aprendizaje es lento se debe avanzar despacio en el proceso 

de enseñanza, para así profundizar en las debilidades que presenta la población.  

       A continuación, se hace una descripción del tipo de actividades que se realizaron en el 

material propuesto y guías de aprendizaje atendiendo a las características y necesidades 

propias de esta población con discapacidad cognitiva moderada: 

       

 

Actividades  

 

-Inferir, concluir y realizar conjeturas: estas actividades tienen 

como fin fortalecer aspectos de la lectura inferencial. (se 

incluyeron en las guías 1, 2, 3). 

-Opción múltiple: el objetivo de este tipo de ejercicios es 

fomentar los posibles cuestionamientos de los estudiantes acerca 

de las diferentes opciones posibles. (Se incluye en las guías 1, 2, 

3) 

-Mencionar: es una actividad sencilla acorde con las necesidades 

de la población. (Se incluye en las guías 1, 2, 3) 

-Preguntas abiertas: permiten conocer el punto de vista de los 

estudiantes en las que deben redactar sus respuestas. (Se incluye 

en la guía 1, 2, 3) 
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-Comparación: mantiene la atención de los estudiantes en unos 

elementos específicos reforzando la atención y la memoria. (guía 

2) 

-Escritura: es uno de los elementos básicos que desarrollan las 

personas con discapacidad intelectual y que consolida la 

comprensión lectora. (Se incluye en las guías 2, 3) 

-Subrayar: refuerza la atención y la memoria de la población. (Se 

incluyen en las guías 1, 3) 

-Clasificar la información: fortalece la memoria a corto y largo 

plazo de las personas en condición de discapacidad intelectual. 

(Se incluyen en las guías 1, 3) 

 

 

-Imágenes (Guías 1, 2, 3). 

-Videos (Guías 1, 2, 3). 

-Juegos en línea (Guías 1, 2, 3). 

-Noticias (Guía 3). 

Estos recursos fortalecen y facilitan el proceso de enseñanza y 

aprendizaje de las personas con discapacidad intelectual 

moderada ya que los elementos tanto visuales como auditivos 

logran captar la atención de los estudiantes lo que conlleva a una 

mayor retención y clasificación de la información. 

Figura  11. Descripción actividades y recursos 

       La unidad 01 titulada Iniciando la travesía, corresponde a un análisis de entrada sobre 

los elementos básicos de la comprensión lectora inferencial en la que se profundizará en los 

diferentes grados del adjetivo y la tipología textual descriptiva. Para el desarrollo de esta 



41 

 

unidad se hace uso de diversos recursos de explicación por medio de textos continuos y 

actividades de comprensión. Finalmente, la evaluación de esta primera unidad se da por 

medio de la plataforma Socrative, la cual permite realizar test, evaluación y actividades 

haciendo uso de imágenes y videos; adicionalmente le permite al docente conocer 

oportunamente los datos o resultados obtenidos por los estudiantes. 

       La unidad 02 titulada Conociendo el Pacífico, la cual corresponde a la realización de 

diversos análisis desde elementos como, la construcción de hipótesis o conjeturas asociadas 

en la comprensión lectora inferencial. En esta unidad se profundizó en temáticas tales 

como, el uso de los conectores, la construcción de textos narrativos y conocimiento 

específico sobre la Región del Pacífico. Para el desarrollo de esta unidad se hizo uso de 

diversos recursos de explicación, videos, actividades de comprensión y de interacción 

mediante la plataforma Cerebriti, la cual está diseñada para la realización de actividades 

educativas en línea. Finalmente, la evaluación se dio por medio de Google forms puesto que 

permite realizar evaluaciones y encuestas en las que se pueden insertar imágenes y videos; 

adicionalmente le permite al docente guardar y tabular la información expuesta por los 

estudiantes y realizar retroalimentaciones a los usuarios. 

      Por último, la unidad 03 titulada El agua fuente de vida, contempla la realización de 

diversos análisis a partir de la construcción de argumentos asociados con la comprensión 

lectora inferencial; para así dar cuenta de la intención del autor. Así mismo se profundizó 

en temáticas tales como, los adverbios, el diseño de infografías y la tipología textual 

argumentativa. Para el desarrollo de esta unidad se hizo uso de diversos recursos de 

explicación, videos, actividades de comprensión y de interacción mediante la plataforma 

Cerebriti, la cual está diseñada para actividades educativas en línea. Finalmente, la 
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evaluación se dio por medio de la plataforma Edmodo, la cual permite la realización de 

evaluaciones interacciones con el objetivo de evaluar y retroalimentar a los estudiantes.  

        Finalmente, los objetivos propuestos con el diseño de material especializado en 

población con discapacidad intelectual moderada corresponden a fomentar habilidades 

metacognitivas para elaborar inferencias, crear hipótesis y hacer conjeturas.  
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CAPÍTULO 5. PRODUCCIÓN FÍSICA 

 

 

        Para el presente proyecto se decidió optar, por el diseño de material de enseñanza 

digitalizado teniendo en cuenta el gran impacto que han generado los ambientes virtuales 

de aprendizaje en la actualidad, especialmente en este tiempo de emergencia sanitaria para 

acompañar procesos de enseñanza y aprendizaje de estudiantes en condición de 

discapacidad cognitiva moderada. Lo anterior, por la recursividad e inclusión en el proceso 

de enseñanza y aprendizaje de múltiples herramientas que ofrecen esta plataforma, como el 

acceso rápido a la información, los procesos de interacción no solo con el docente sino 

entre estudiantes; así como, la exploración por parte del docente y estudiantes en cuanto a 

la innovación en el diseño de diversos tipos de actividades y la apropiación de recursos 

posibles para llevar a cabo un aprendizaje más significativo y contextualizado.  Por tal 

razón, se diseñó un ambiente virtual de aprendizaje dirigido a personas en condición de 

discapacidad intelectual moderada pertenecientes al grado sexto para fortalecer el proceso 

de lectura inferencial. 

        Para la realización de dicho ambiente virtual de aprendizaje se hizo uso de la 

plataforma Edmodo, conocida como una plataforma popular con fines educativos de fácil 

acceso y manejo. En ésta, el docente puede crear cursos o clases virtuales con una gran 

ventaja que es el uso de diversos recursos digitales para ambientar la plataforma como 

videos, audios, imágenes, diversidad de tareas, actividades y evaluaciones de comprensión 

lectora, análisis e interpretación. Por consiguiente, el estudiante puede hacer uso de dichos 

recursos teniendo en cuenta que esta plataforma es de fácil acceso para el alumnado ya que 

el formato de Edmodo es similar al de las redes sociales como Facebook y Twitter; por tal 

razón, esta plataforma fue utilizada en este proyecto como un canal de comunicación y 
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acceso al conocimiento para llevar a cabo procesos de interacción entre el docente y 

estudiantes. Desde esta mirada, Díaz (2017) señala lo siguiente sobre la plataforma: 

Edmodo permite establecer un espacio virtual de comunicación con los estudiantes y 

docentes, en el que se pueden hacer comentarios y aportes de las actividades 

realizadas, adjuntar archivos y enlaces, establecer un calendario de trabajo, así como 

de actividades, evaluaciones y gestionarlas. (p.02) 

        Por lo tanto, cabe resaltar que Edmodo es una plataforma que cuenta con varias 

herramientas a disposición de los usuarios para fortalecer los procesos de aprendizaje. Así 

mismo, cabe señalar que es de fácil acceso para hacer uso de los diferentes recursos 

propuestos en la misma. También se hace necesario mencionar que esta herramienta es 

gratuita y permite el acceso de menores de edad ya que no se necesita de ningún dato 

personal, puesto que es el maestro, quien crea y administra el grupo privado con los 

usuarios participantes del curso. Lo anterior es posible mediante un código creado por el 

maestro y de esa forma, le permite al usuario acceder fácilmente para llevar a cabo la 

exploración de actividades propuestas desde una interfaz dinámica, creativa y oportuna para 

promover el conocimiento u otros fines según sea el interés del usuario. Este código será 

solicitado para entrar por una única/primera vez. 

      Para su uso, la plataforma Edmodo funciona a partir de tres perfiles (docente, 

estudiantes y padres de familia).  
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Figura  12. Perfiles de Edmodo 

 

         A continuación, se encuentra la explicación detallada de cada uno de los perfiles 

posibles, por los cuales pueden acceder los usuarios: 

     5.1 Perfil docente 

 

        Posteriormente al registro a la plataforma, el docente puede observar su perfil (véase 

figura 12), desde allí el docente crea y administra sus cursos, así como el acceso a los 

mismos. También el usuario puede observar las diferentes herramientas que contiene la 

plataforma Edmodo. 
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Figura  13. Perfil docente 

         Desde la barra de herramientas ubicada en la parte superior (véase figura 13) se tienen 

varias opciones; la primera es hogar, desde allí el docente puede ubicarse en el inicio de su 

perfil. La segunda opción es clases, aquí se encuentran todas las clases o cursos y se tienen 

tres opciones (gestión de clase, lo debido y progreso): gestión de la clase es el apartado 

donde están los cursos y desde allí estos se editan. El siguiente es lo debido el cual hace 

referencia a las actividades y evaluaciones pendientes por calificar y finalmente, progreso, 

donde se evidencia el seguimiento de los estudiantes frente al curso. La tercera opción es 

descubrir. Éste es un espacio enriquecedor y adicional donde el docente puede encontrar 

otros contenidos educativos como actividades, juegos y aplicaciones que han sido creadas 

por otros maestros de la comunidad Edmodo, pero que pueden ser usados por el público en 

general. La cuarta opción es biblioteca. En este apartado se encuentran todos los archivos 

que han sido subidos por el docente. La quinta opción es mensajes, correspondiente al 

espacio para la interacción entre el docente y los estudiantes ya sea para aclarar dudas y/o 

socializar notas y temáticas.  
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A continuación, la figura 4 correspondiente a la barra superior de herramientas para el 

docente. 

 

Figura  14. Barra superior de herramientas docentes 

 

     Para llevar a cabo el desarrollo de la creación y seguimiento del curso, el docente debe 

ubicarse en el curso. Allí encuentra la información como el nombre, el área y el grado al 

que está dirigido el curso; también se da a conocer el código que debe ser compartido a los 

estudiantes agregados para obtener acceso, luego se envía un saludo de bienvenida, 

posteriormente se crean las actividades y allí se pueden alojar recursos como links, videos, 

imágenes y audios de acuerdo con el tema a tratar. Finalmente se pueden crear 

cuestionarios para dar por terminado el curso. (Véase figura 14).  
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Figura  15. Creación de un curso 

     5.2 perfil estudiante 

 

     Cabe señalar que para que un estudiante tenga acceso a un curso a través de Edmodo es 

necesario que tenga el código, de lo contrario no podrá ingresar. Cuando ya se ha accedido 

a la plataforma, el estudiante se encontrará en su perfil (véase figura 15). En adición, el 

alumno puede hacer uso de los recursos que sugiere el docente como lo son videos, audios, 

imágenes y archivos. Pero también, debe desarrollar las actividades y evaluaciones en los 

tiempos propuestos en el aula.  
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       Desde la barra de herramientas ubicada en la parte superior (véase figura 16) se tienen 

varias opciones (hogar, clases, planificador, mochila, descubrir, biblioteca, mensajes). La 

primera es hogar, desde allí el estudiante puede ubicarse en el inicio de su perfil. La 

segunda opción es clases. En este apartado se encuentran todas las clases o cursos en la que 

el estudiante está inmerso y cuenta con dos opciones gestión de la clase y proceso. Gestión 

de la clase es el apartado donde están los cursos y desde allí se realizan las actividades y 

progreso como su nombre lo indica se refiere al progreso que lleva el alumno frente al 

curso. La tercera opción es planificador. En este espacio es un tipo de calendario donde el 

estudiante puede poner sus próximas actividades. La cuarta opción es mochila donde se 

encuentra alojados los archivos de uso del estudiante. La quinta opción es descubrir 

correspondiente a un espacio que permite participar en diversos cursos públicos de la 

plataforma y adicional donde el docente puede encontrar otros contenidos educativos como 

actividades, juegos y aplicaciones que han sido creadas por otros maestros de la comunidad 

Edmodo, pero que pueden ser usadas por el demás público en general. Otra opción es 

biblioteca. En este apartado se encuentran todos los archivos que han sido subidos por el 

Figura  16. Perfil estudiante 
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docente. La sexta opción es mensajes comprendido como el espacio para la interacción 

entre el docente y los estudiantes ya sea para aclarar dudas o socializar notas y temáticas. 

 

Figura  17. Barra superior de herramientas estudiantes 

 

      5.3 Padres de familia 

 

      En primera instancia, el docente es quien agrega al padre de familia para que pueda 

estar pendiente del proceso de su hijo frente al curso, gracias a un código proporcionado 

por el docente, para que el acudiente pueda ingresar a la plataforma. Por consiguiente, el 

padre al ingresar a Edmodo le será solicitado el código (véase figura 17). Cabe señalar que 

éste, es el código con el cual el profesor lo registró.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    Por otra parte, desde el perfil del padre de familia en la barra superior de herramientas se 

tienen varias opciones; la primera opción es hogar.  Desde allí el acudiente puede ubicarse 

en el inicio de su perfil. La segunda opción es lo debido aquí se puede evidenciar qué 

actividades tiene el estudiante pendiente y cuales han sido sus calificaciones. La tercera 

Figura  18. Solicitud acceso padres de familia 
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opción es mensaje donde el padre podrá interactuar con el docente sobre el proceso de su 

hijo. Finalmente, cabe resaltar que el padre de familia no puede realizar las actividades del 

estudiante.  

 
Figura  19. Barra superior de herramientas padres de familia 

        Para concluir, se puede evidenciar que Edmodo es una plataforma sencilla y muy 

práctica para usar con el objetivo de afianzar los conocimientos previos durante el proceso 

de aprendizaje y fomentar nuevos aprendizajes. 

        El material virtual del presente proyecto está compuesto por tres unidades a partir de 

tres capítulos del libro Colombia, mi abuelo y yo de la autora Pilar Lozano para fortalecer el 

proceso de lectura inferencial a personas en condición de discapacidad intelectual 

moderada. Lo anterior, a través de la plataforma Edmodo ya que esta herramienta ofrece 

diversas herramientas para así lograr un proceso de fortalecimiento adecuado. Cabe señalar 

que cada unidad cuenta con una actividad de motivación, luego con una actividad de 

comprensión lectora basada en el libro Colombia, mi abuelo y yo, y una actividad final con 

cuestionario. También, es importante mencionar que a medida que el estudiante culmina la 

unidad, la complejidad va aumentando en la siguiente. 
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CAPÍTULO 6. EVALUACIÓN DEL MATERIAL 

 

 

      Para la validación y evaluación del ambiente virtual de aprendizaje participaron dos 

lectores externos de comprobada experiencia en la enseñanza de habilidades lectoras a 

personas en condición de discapacidad intelectual moderada, quienes revisaron el material 

bajo los parámetros de la rúbrica de evaluación determinada por la universidad. 

 

Evaluador 1: Jennifer Caterine Ramírez Martínez  

Licenciada en educación con énfasis en educación especial. Universidad Pedagógica 

Nacional. Especialista en gestión de proyectos educativos. Universidad Cooperativa de 

Colombia. Magíster en educación con énfasis en gerencia educativa. Universidad Libre de 

Colombia. 

Evaluador 2:  María Fernanda Moncada Aro  

Licenciada en educación con énfasis en educación especial. Universidad Pedagógica 

Nacional y Magíster en familia, educación y desarrollo. Fundación Universitaria 

Monserrate. 

         Para la realización de la evaluación del material, los pares evaluadores ingresaron a la 

plataforma Edmodo por medio del usuario santi27gf@gmail.com y la contraseña 

santiago27.  Luego de la evaluación por parte de los expertos se evidenciaron comentarios 

y sugerencias respecto al material didáctico, sobre los tiempos estipulados para la 

realización de las actividades y el nombre del curso en la plataforma; por tal razón, dichos 

aspectos se corrigieron en el material de enseñanza. 

 

 

mailto:santi27gf@gmail.com
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A continuación, se anexa la rúbrica No. 1. 
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Anexo rúbrica No. 2. 
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      En adición, también se hizo pilotaje del material realizado, tanto de las guías de 

aprendizaje como el diseño del AVA en un estudiante adolescente de 16 años, con 

discapacidad cognitiva moderada. Durante la realización esta prueba piloto se evidenció 

que el estudiante mostró interés en las actividades y manifestó que le gustaba aprender a 

partir de la plataforma ya que su diseño y uso era similar al de Facebook, red social usada 

por el joven. Sin embargo, el tiempo estipulado para el desarrollo de las actividades de la 

primera unidad correspondiente a tres horas fue un espacio muy limitado para el estudiante, 

esto teniendo en cuenta que debido a su discapacidad sus procesos de aprendizaje se 

realizan de forma más lenta en comparación con otros estudiantes. Por tal razón, se realizó 

la modificación en el tiempo de las tres unidades propuestas aumentando una hora adicional 

para un total de cuatro horas fragmentadas para el desarrollo de la totalidad de la guía. Este 

cambio fue significativo para el desarrollo de las siguientes unidades ya que permitió al 

estudiante realizar todas las actividades propuestas dentro del tiempo estipulado y con 

calma según su ritmo de aprendizaje.  

       La prueba piloto de la Guía de aprendizaje No.1 se realizó el día 17 de octubre en horas 

de la tarde. Durante el desarrollo de las actividades se evidenció que al estudiante le llamó 

mucho la atención, la primera actividad de realizar inferencias a partir de imágenes (véase 

figura 19). También se observó que las actividades de análisis y comprensión lectora fueron 

difíciles porque se le dificultaba realizar inferencias o conjeturas a partir de lo leído y le 

tomaron mucho tiempo, sin embargo, logró completarlas y enviar a tiempo su actividad. 
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Figura  20. Actividad 1 realizada por el estudiante 

 

      El segundo pilotaje correspondiente a la Guía No.2 se realizó el día 25 de octubre en 

horas de la tarde. En esta se pudo evidenciar que al estudiante le llamó mucho la atención la 

actividad de analizar las canciones de Herencia de Timbiquí y de ChocQuibTown (véase 

figura 20) porque mostraban aspectos culturales como lugares, casas, instrumentos y 

comida típica de la región del Pacífico y la actividad lúdica sobre conectores realizada en la 

plataforma Cerebriti, asimismo, el estudiante mostró interés en las actividades de 

comprensión lectora porque me manifestó durante el desarrollo además de que se esforzó 

para que le quedaran lo mejor posible aunque le tomaron un poco de tiempo.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figura  21. Actividad análisis de canciones realizada por el estudiante 
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CAPÍTULO 7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

        El material didáctico se sometió a una prueba piloto con un estudiante de 16 años 

diagnosticado con discapacidad intelectual moderada; no obstante, el material propuesto 

puede ser útil para esta población en general que requieran fortalecer su proceso de lectura 

inferencial. 

       Del proceso llevado a cabo durante el diseño del material y la realización de pilotaje 

del mismo se pueden esbozar las siguientes conclusiones teniendo en cuenta que se hallaron 

aspectos positivos y algunas limitaciones. 

        Dentro de los aspectos positivos del trabajo se evidenció un avance significativo en el 

proceso de lectura inferencial del estudiante objeto ya que responde y realiza actividades 

como inferencias, hipótesis y conjeturas esto teniendo en cuenta que la realización del 

material didáctico para fortalecer la lectura inferencial dirigido a personas con discapacidad 

intelectual moderada se hizo desde las necesidades específicas de la población con 

discapacidad intelectual moderada (refuerza su memoria, se presentan recursos visuales, el 

documento, guía o contenido tiene instrucciones claras, si es pertinente según su edad, nivel 

educativo. Finalmente, fue enriquecedor trabajar con esta población y asumir el reto de 

construir material especializado que fortaleciera sus procesos de aprendizaje frente a la 

lectura inferencial teniendo en cuenta la fundamentación teórica. En lo que respecta a las 

limitaciones o aspectos negativos se observó que ciertas actividades del material eran un 

tanto complejas para el estudiante; por tal razón demoraba en desarrollarlas y sus análisis 

eran simples.  Asimismo, aunque se demostró un avance por parte del estudiante aún falta 

seguir fortaleciendo la lectura inferencial desde el análisis de elementos implícitos para 

realizar inferencias, hipótesis y conjeturas. 
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        Por otra parte, las personas con discapacidad intelectual moderada tienden a ser 

excluidas durante el proceso de enseñanza – aprendizaje teniendo en cuenta las exigencias 

de la sociedad actual en el contexto educativo. Por tal razón, reconocer sus necesidades y 

atenderlos con material didáctico que cumpla con sus especificidades requeridas evidencia 

un proceso de inclusión. 

         Los ambientes virtuales de aprendizaje son una herramienta de apoyo para fortalecer 

el proceso de enseñanza – aprendizaje, ya que ofrecen la distribución de contenidos, 

actividades y evaluaciones a través de múltiples plataformas digitales. Además, ofrecen un 

espacio de interacción entre los usuarios y los docentes. Asimismo, una ventaja sobre el uso 

de los AVA es que las actividades pueden ser desarrolladas tanto de manera sincrónica y/o 

asincrónica, según planeación docente, y tiempos dados para cada actividad. Sin embargo, 

la plataforma Edmodo presenta unas limitaciones respecto a la escritura, ya que de manera 

automática coloca letras en mayúscula. En adición, no se puede organizar el texto de 

manera que quede un espacio entre párrafos. 

        El proceso de lectura inferencial es fundamental para desarrollar habilidades como 

inferir, predecir, analizar, realizar conjeturas, identificar objetivos, finalidades e 

intenciones, entre otras. Por tal razón, es necesario fortalecer este nivel para que el lector de 

cuenta no solo de los elementos explícitos de los textos, sino que de elementos implícitos 

también. Adicionalmente, se hace importante resaltar que, como maestros de lengua y 

expertos en varias disciplinas como en el arte de la lectura, el diseñar y hacer uso material 

de enseñanza especializado y autóctono ya sea tanto físico como virtual fomenta la lectura a 

través del desarrollo de habilidades investigativas, lingüísticas, literarias, psicopedagógicas, 

entre otras.  



61 

 

        En relación con los contenidos abordados en el presente material didáctico se resalta el 

interés manifestado por el estudiante para el abordaje de un aprendizaje significativo y 

contextualizado sobre la cultura colombiana a través del libro cuento de Pilar Lozano. Cabe 

señalar que este material de enseñanza requiere tener unos objetivos claros, contenidos 

específicos y actividades varias que fortalezcan el proceso de aprendizaje para así lograr un 

proceso de aprendizaje significativo en personas en condición de discapacidad intelectual 

moderada. Lo anterior fue posible gracias al haber tenido en cuenta los intereses de los 

estudiantes, sus necesidades y fortalezas, consultadas con las profesoras especialistas en 

estudiantes con este tipo de discapacidad.  

        Para finalizar, se recomienda hacer uso de los ambientes virtuales de aprendizaje en la 

población con discapacidad intelectual moderada ya que dichos espacios son una 

herramienta para reforzar la adquisición de saberes de esta población, aun teniendo en 

cuenta que su proceso de aprendizaje es lento y con necesidades específicas; sin embargo, 

son de interés para los estudiantes. 
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ANEXOS 

Anexo  1. Diagnóstico médico X Frágil del estudiante 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



63 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



64 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



65 

 

Anexo  2. Coeficiente intelectual del estudiante 
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Anexo  3. Prueba diagnóstica 
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Anexo  4. Encuesta docente 

 

 

 



70 

 

 

 

 

 

 

 



71 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



72 

 

 Anexo  5. Evidencia pilotaje Ambiente Virtual de Aprendizaje Guía No.1 

 

 

 

 

 

 

 

Fecha: octubre 17, 2020 

Anexo  6. Evidencia pilotaje Ambiente Virtual de Aprendizaje Guía No.2 

 

 

 

 

 

 

 

Fecha: octubre 25, 2020 

 

Anexo  7. Guía No. 1 
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Identificación de la guía   

  

Nombre de la Guía: Iniciando la travesía  Horas de trabajo: 3 horas  

  

Presentación de la guía   

A continuación, se presenta la guía N°1 titulada Iniciando la travesía, la cual corresponde a un 

análisis de entrada sobre los elementos básicos de la comprensión lectora inferencial en la que se 

profundizará en los diferentes grados adjetivos y la tipología textual descriptiva.  

  

Objetivos  

-Determinar, identificar y hacer uso de los adjetivos.                                                               

-Analizar aspectos implícitos a partir del proceso de lectura teniendo en cuenta la tipología textual 

descriptiva.  

  

Competencias a desarrollar   

Comprensión e interpretación textual: Reconoce y aplica los elementos básicos para desarrollar de 
manera adecuada la comprensión lectora inferencial.                          

Producción textos escritos: Distingue la tipología textual descriptiva.                    

Gramática dinámica: Identifica y usa los diferentes grados de adjetivos.                             

  

Saber   

Para el desarrollo de los ítems de saber o conocimiento y competencias se debe tener en cuenta la 

participación de manera activa en la plataforma, para fortalecer las capacidades cognitivas por 

medio de la indagación y el análisis de las temáticas a abordar.  

A través de esta guía de aprendizaje, el estudiante contará con información, medios, estrategias y 

apoyo para fortalecer su proceso.  

  

Criterios de evaluación  

El proceso de evaluación para esta guía será de manera integral, dirigidos a medir tanto los 

conocimientos sobre las temáticas abordadas, como las competencias. Para ello se tienen en cuenta 

los siguientes aspectos:  

-Participación en la plataforma.                                                                                             

-Presentación oportuna y adecuada de las actividades.                                                             

-Análisis de las actividades.                                                                                                   

-Evaluación de la guía a partir de la plataforma Socrative.  
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RECUERDA 
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UNIDAD 1 

  

INICIANDO LA TRAVESÍA 

  

De acuerdo con las imágenes, analiza   y realiza   posible   hipótesis  sobre las   siguientes  

situaciones   dadas. Escribe qué  ocurrió . Sigue el ejemplo.   

     SI OBSERVO                                                                               INFIERO QUE   

  

  

  

  

  

  

  

  

  Una ambulancia atendiendo a personas en la calle.   

Ha ocurrido un accidente.   

     SI OBSERVO                                                                               INFIERO QUE   

  

  

  

  

  

  

  

  

Un bombero en una casa con llamas   de fuego .   

SI OBSERVO                                                                               INFIERO QUE   

  

  

  

  

  

  

  

  

Una persona en la cama de un hospital   

INTERPRETA   
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     SI OBSERVO                                                                               INFIERO   QUE   

  

  

  

  

  

  

  

  

Una persona en la cárcel    

  

     SI OBSERVO                                                                               INFIERO QUE   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Un grupo de personas limpiando la playa   

     SI OBSERVO                                                                               INFIERO QUE   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

Una persona con audífonos.   
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Lee el capítulo    01 Tierno y aventurero así era mi abuelo   del  libro  

Colombia ,  mi abuelo y yo . (Archivo  PDF)   

Conoce a la autora del libro  Colombia, mi abuelo y yo   
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ACTIVIDADES   

  

1.   Escribe   en la pirámide   5  adjetivos mencionados por el niño sobre Papá Sesé .   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

2.   Menciona 3 adjetivos  calificativos y 3 adjetivos determinativos que encontraste en  

el capítulo   sobre el abuelo.   

  

Adjetivos calificativos   Adjetivos determinativos   

    

    

  

  

  

  

  

1.   

2.   

3.   

4.   

5.   

1.   

2.   

3.   

1.   

2.   

3.   

Imagen tomada de  https://colombiamiabueloyyo.blogspot.com/ 
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.  Lee  3 el   siguiente  fragmento de la  canción de l Grupo Niche  Eres   

subraya las palabras que describen  a la persona a quien va dirigida.   

Eres arma secreta sin guerra y sin treta   

Traje de encajes sin  ninguna fiesta   

La parte segura cuando juegas o apuestas   

Viajero en el camino sin tiquete y sin maleta   

De lo indisoluble, tú la parte soluble   

Huella en la arena que se borra en la arena   

Beso en la boca que parece prohibido   

Sonrojas al tiempo   

Porque no lo ha s vivido   

Eres tinta indeleble como un acertijo   

Como un punto fijo que no tiene sufijo   

Noche sin luna que no tiene estrella   

Rio sin agua como viento sin aire   

El mar sin las olas como un cuento sin hada   

Parque sin niños eres tú sin mi cariño   

Y estoy amándote .   
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4 .  La intención de este capítulo  Tierno y aventurero así era mi  

abuelo   del libro  Colombia, mi abuelo y yo   es:   

    A: Dar una  ape r tura   al libro.   

    B: Conocer la vida del abuelo.   

    C: Recrear al lector sobre lo que encontró el niño en el baúl.   

    D: Convencer al lector de que el abuelo se llama José, pero el  

niño le dice papá Sesé.   

5 . Si el abuelo no hubiera sido un viajero, pero si doctor ¿Qué crees  

que hubiera  dejado en el baúl? Escribe tu respuesta   

6 . Por  medio de un audio de máxi mo un minuto   narra tres   

conclusiones que puedes sacar del texto. No olvides hacer uso de los  

diferentes grados del  adjetivo.   

Sube   el audio   a la plataforma.   

_____________________________________ 

_____________________________________ 

_____________________________________ 

_____________________________________ 

_____________________________________   
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REFERENCIAS   

  

•   Lozano, P.  ( 1997 ) .  Colombia, mi abuelo y yo . Bogotá, Colombia:  

Panamericana.    

•   Imágenes tomadas de Freepik.   

•   Pilar Lozano. Fundalectura. Visible en  

https://catalogo.fundalectura.org/autor/pila r - lozan o     

•   Grupo Niche. (1997).  Eres .  Colombia. Visible en  

https://www.youtube.com/watch?v=MnVoHrcqnz M   

  

  

  

https://catalogo.fundalectura.org/autor/pilar-lozano
https://catalogo.fundalectura.org/autor/pilar-lozano
https://catalogo.fundalectura.org/autor/pilar-lozano
https://catalogo.fundalectura.org/autor/pilar-lozano
https://catalogo.fundalectura.org/autor/pilar-lozano
https://catalogo.fundalectura.org/autor/pilar-lozano
https://www.youtube.com/watch?v=MnVoHrcqnzM
https://www.youtube.com/watch?v=MnVoHrcqnzM
https://www.youtube.com/watch?v=MnVoHrcqnzM
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  Anexo  8. Guía No.2 

Identificación de la guía   

  

Nombre de la Guía: Conociendo el 

Pacífico  

Horas de trabajo: 4 horas  

  

Presentación de la guía   

A continuación, se presenta la guía N°2 titulada Conociendo el Pacífico, la cual corresponde a la 

realización de diversos análisis desde elementos como, la construcción de hipótesis o conjeturas 

asociadas en la comprensión lectora inferencial. Así mismo se profundizará en temáticas tales 

como, el uso de los conectores, la construcción de textos narrativos y conocimiento específico 

sobre la Región del Pacífico.   

  

Objetivos  

-Identificar y usar los conectores en la creación de textos narrativos.  
-Realizar hipótesis o conjeturas a partir de la lectura de textos narrativos.   

  

Competencias a desarrollar   

Comprensión e interpretación textual: Produce detalles adicionales e implícitos además de los 
literales en la composición de textos narrativos.  
Producción textos escritos: Elabora textos narrativos según la tipología textual estudiada.               

  

Saber   

Para el desarrollo de los ítems de saber o conocimiento y competencias se debe tener en cuenta la 
participación de manera activa en la plataforma, para fortalecer las capacidades cognitivas por 

medio de la indagación y el análisis de las temáticas a abordar.  
A través de esta guía de aprendizaje, el estudiante contará con información sobre las temáticas a 

desarrollar, medios tecnológicos y apoyo para fortalecer su proceso.  

  

Criterios de evaluación  

El proceso de evaluación para esta guía será de manera integral con el objetivo de medir tanto los 
conocimientos adquiridos, así como, las competencias de comprensión e interpretación textual y 
la producción de textos escritos. Para ello se tienen en cuenta los siguientes aspectos:  

  
-Participación en la plataforma.                                                                                             
Presentación oportuna y adecuada de las actividades.                                                                    
Análisis de las actividades.  
-Evaluación de la guía a partir de la plataforma Google forms.  
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INTERPRETA   

ACTIVIDAD INICIAL   

- Realiza   la actividad  en línea sobre los conectores, en el siguiente link  

s https://www.cerebriti.com/juego - d e - lengua/conectore s - s gramaticale   

- Al terminar   el ejercicio,   adjunta y envía el pantallazo en tu plataforma  

Edmodo.   

EL TEXTO  NARRATIVO 

  

¿Qué es el texto  

narrativo?   

Tipos de texto  

narrativo   

Un texto narrativo es un relato en el  

que se cuenta una historia real o  

ficticia. Estas narraciones se  

componen de un inicio, un nudo y un  

final.   

Algunos textos narrativos son:  

cuento,  leyenda, mito, novela,  

noticia, reportaje, biografía y poesía  

épica.   

https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/conectores-gramaticales
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Características del  

texto narrativo   

-   Puede ser real o ficticio: Los  

textos narrativos describen  

una serie de eventos que  

pueden ser enmarcados en  

realidades o fantasía.    

-   Tiene varios personajes:  

Existen personajes principales  

y secundarios en los relatos de  

los textos narrativos.   

-   La historia  tiene un tiempo y  

espacio:   El texto narrativo se  

desarrolla en un tiempo y un  

espacio determinados.   

E jemplo :   “Había una vez,  una  

princesa que vivía en  un castillo   en el  

medio de   un  bosqu e mágico…”   

Estructura de los  

textos narrativo s   

Estructura externa:   Hace r eferencia  

a la forma en  que está   presentado el  

texto: tomos, capítulos, secciones,  

etc.   

Estructura interna:   Hace referencia  

a la manera en que se organiza la  

narración: inicio, nudo y final.   
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UNIDAD  2 

  

CONOCIENDO EL PACÍFICO 

  

Escucha las siguientes canciones  de los grupos musicales colombianos  

Herencia de Timbiquí y ChocQuiTown  y completa el cuadro   comparativo con   

elementos   culturales   y descriptivos.   

  

•   Te invito  –   Herencia de Timbiquí    

https://www.youtube.com/watch?v=eaKG17XoQ4 8        

  

•   De dónde vengo yo  –   ChocQuiTown     

https://www.youtube.com/watch?v=yMS4J6Gp6e 4     

https://www.youtube.com/watch?v=eaKG17XoQ48
https://www.youtube.com/watch?v=eaKG17XoQ48
https://www.youtube.com/watch?v=eaKG17XoQ48
https://www.youtube.com/watch?v=yMS4J6Gp6e4
https://www.youtube.com/watch?v=yMS4J6Gp6e4
https://www.youtube.com/watch?v=yMS4J6Gp6e4
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Herencia de Timbiquí se inició en el año 2000 y está  

conformado por músicos afrodescendientes, quienes se  

han dado a la tarea de retomar el conocimiento   musical  

empírico del Pacífico  C olombiano y fusionarlo con  

elementos de la música urbana contemporánea .   

Algunos de los premios que ha ganado esta  agrupación  

musical   son:   

- 2006  Primer Puesto. Festival de Música del Pacífico  

Petronio Álvarez. Categoría Libre. Colombia.   

- 2011  Grabación del Año. Premios SHOCK.  Álbum   

TAMBÓ. Colombia.   

-   2013   "Gaviota de  Plata" en el Festival Internacional de  

la Canción de Viña del Mar como mejor interpretación  

folclórica con la canción “Amanecé ”.   

Choc (Choco) Quib   ( Quibdó) Town (nuestro  

pueblo), agrupación colombiana de hip hop y  

música alternativa. Se ha convertido en una de las  

bandas latinoamericanas con mayor renombre  

internacional. Mediante la mezcla de sonidos  

urbanos y folclor del litoral pacífico, lograron  el  

éxito de manera independiente en sus inicios y  

ahora de la mano de Sony Music Latin se convierten  

en el grupo de músicos que son embajadores de la  

música colombiana en el mundo.   

Algunos premios que ha ganado   esta agrupación  

son:   

- 2004   Ganadores del Fest ival Hip Hop al parque   

-  G 2010 anadores Premios Grammy Latino en la  

categoría Canción Alternativa del año "De Donde  

Vengo Yo"   

¿ SABÍAS QUE …? 
  

  e Recuperado d / https://www.herenciadetimbiqui.com/biografia 
    

Recuperado d e 
  https://www.chocquibtown.com/biografia / 

    

https://www.herenciadetimbiqui.com/biografia/
https://www.herenciadetimbiqui.com/biografia/
https://www.herenciadetimbiqui.com/biografia/
https://www.herenciadetimbiqui.com/biografia/
https://www.herenciadetimbiqui.com/biografia/
https://www.herenciadetimbiqui.com/biografia/
https://www.chocquibtown.com/biografia/
https://www.chocquibtown.com/biografia/
https://www.chocquibtown.com/biografia/
https://www.chocquibtown.com/biografia/
https://www.chocquibtown.com/biografia/
https://www.chocquibtown.com/biografia/
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Te invito  –   Herencia de Timbiquí   

  

  

De dónde vengo yo  –   ChocQuiTown   

  

¿Qué aspectos culturales se nombran en la  

canción?   Lugares, bailes, música, comida ,  

entre otros.   

  

  

  

  

¿Qué   aspectos relevantes   describe la  

canción?     

  

  

  

  

¿ Cuál consideras es el me nsaje   o la  

intención comunicativa  que   transmite la  

canción?   

  

  

  

  

¿ Qué te llam ó   la atención del video?   

Justifica   ¿Por qué?   

  

  

  

  

  

  

¿Qué aspectos culturales se nombran en la  

canción?     Lugares, bailes, música, comida,  

entre otros.    

  

  

  

  

¿Qué  aspectos relevantes  describe la  

canción?   

  

  

  

  

¿ Cuál consideras es el me nsaje   o la  

intención comunicativa  que   transmite la  

canción?   

  

  

  

  

¿Qué te  llamo   la atención del video? ¿Por  

qué?   

  

  

  

  

  

¿Qué relación encuentras entre las dos canciones? Justifica tu respuesta   

__________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________ 

__________________________________________________________ ________ 

_________________________________________________________________   
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Lee el capítulo 14  “ Una región llena de magia ”   del libro  Colombia, mi  

abuelo y yo.  ). Archivo PDF (   
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1.   Realiza un resumen del capítulo   de   400   palabras. Usa los conectores y  

subráyalos como se menciona en la tabla.    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

____________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________ 

____________________________ ________________________________________________ 

____________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________ 

________________________________________________________ ____________________ 

____________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________ 

____________________________________________________________________________ 

________ ____________________________________________________________________   

Adición: rojo   

Causa: amarillo   

Consecuencia: azul   

Finalidad: morado   

Ilustración: verde   

Oposición: rosado   

Orden: naranja   



94 

 

  

  

  

  

  

  

  

2.   ¿Por qué papá Sesé decía que el Pacífico era un lugar mágico y fantástico?   
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3.   D e acuerdo  con l o mencionado en el libro ¿cuál crees que es el nivel económico  

de las  personas que habitan en el Pacifico? Justifica tu respuesta.   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

4.   La intención de este capítulo es:   

  

    A: Hablar bonito de Colombia.   

    B: Dar a conocer el Pacífico y sus características por medio del viaje del abuelo.   

    C: Invitar al nieto a conocer Buenaventura.   

    D: Convencer al lector para que viaje.   

  

  

  

  

  

  

  

Alto   

  

Medio    

  

Bajo   

Justifique su respuesta:   
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•   Herencia de Timbiqui. Visible en   

  https://www.herenciadetimbiqui.com /     

•   ChocQuibTown. Visible en    

https://www.chocquibtown.com /     

•   El Pacífico colombiano y su avistamiento de ballenas. Metro cuadrado. Visible en  

https://www.metrocuadrado.com/noticias/idea s - par a - viajar/e l - pacific o - colombian o - 

y - s u - avistamient o - d e - ballena s - 62 6   
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https://www.chocquibtown.com/
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https://www.metrocuadrado.com/noticias/ideas-para-viajar/el-pacifico-colombiano-y-su-avistamiento-de-ballenas-626
https://www.metrocuadrado.com/noticias/ideas-para-viajar/el-pacifico-colombiano-y-su-avistamiento-de-ballenas-626
https://www.metrocuadrado.com/noticias/ideas-para-viajar/el-pacifico-colombiano-y-su-avistamiento-de-ballenas-626
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Anexo  9. Guía No. 3 

Identificación de la guía   

Nombre de la Guía: El agua fuente de vida  Horas de trabajo: 4 horas  

  
Presentación de la guía   

A continuación, se presenta la guía N°3 titulada El agua fuente de vida, la cual propone la 

realización de diversos análisis a partir de la construcción de argumentos asociados con la 

comprensión lectora inferencial; para así dar cuenta de la intención del autor. Así mismo se 

profundizará en temáticas tales como, los adverbios, el diseño de infografías y la tipología textual 

argumentativa.  

  
Objetivos  

-Identificar los diferentes tipos de adverbios.                                                                                       

-Realizar argumentos racionales a partir del proceso de lectura.   

  
Competencias a desarrollar   

Comprensión e interpretación textual: Produce de manera adecuada conclusiones a partir de la  
lectura de textos expositivos. En adición, da cuenta de la intención del autor.                                     
Producción textos escritos: Distingue la tipología textual argumentativa.                                      
Gramática dinámica: Reconoce y aplica los diferentes tipos de adverbios.  

  
Saber   

Para el desarrollo de los ítems de saber o conocimiento y competencias se debe tener en cuenta la 

participación de manera activa en la plataforma para fortalecer las capacidades cognitivas por 

medio de la indagación y el análisis de las temáticas a abordar.  
A través de esta guía de aprendizaje, el estudiante contará con información sobre las temáticas a 

desarrollar, medios tecnológicos y apoyo para fortalecer su proceso.  

  
Criterios de evaluación  

El proceso de evaluación para esta guía será de manera integral con el objetivo de medir tanto los 

conocimientos adquiridos, así como, las competencias de comprensión e interpretación textual y la 

producción de textos escritos. Para ello se tienen en cuenta los siguientes aspectos  

-Participación en la plataforma.                                                                                                             
-Presentación oportuna y adecuada de las actividades.                                                                          
-Análisis de las actividades.                                                                                                                   
-Evaluación de la guía a partir de la plataforma Edmodo.  
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Los adverbios son palabras que complementan a un verbo, sustantivo o adjetivo. Los  

adverbios expresan circunstancias de modo , lugar, tiempo, cantidad, duda ,  negación y  

afirmación.   

TIPOS DE ADVERBIOS 

    

Lugar   

Tiempo   

Modo   

Cantidad   

Afirmación   

Negación   

Duda   

Aquí, abajo, arriba, allí,  aquí, allá, afuera,  

adentro, lejos, cerca, etc.   

Mañana, ayer, hoy, después, ahora,  temprano,  

luego, antes, ahora, etc.   

Bien, mal, regular,  rápidamente,  

justamente, etc.   

Poco, bastante, mucho, demasiado,  más,  

nada, muy,  etc.   

Cierto, claramente, sí,  ciertamente, etc.   

No, nunca, jamás, tampoco, etc.   

Quizá, probablemente,   acaso, tal  

vez,  etc.   

RECUERDA   
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ACTIVIDAD INICIAL   

- Realiza   la actividad en línea sobre los  adverbios , en  los   siguiente s   link s :   

https://www.cerebriti.com/juego s - d e - l lengua/e - adverbio 1     

s https://www.cerebriti.com/juego - d e - s lengua/lo - adverbio s - s loco     

- Al terminar  las actividades propuestas,  ad junta y envía  los   pantallazo s   con  

los resultados obtenidos  en   la   platafo rma  Edmodo .   

LA INFOGRAFÍA 

  

La infografía hace  

referencia a los diagramas  

visuales para resumir o  

explicar algún tipo de  

información.    

Ejemplo   

Imagen recuperada de  
https://www.expertosnegociosonline.com/infografias/ 

  

https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/el-adverbio1
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/los-adverbios-locos
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TIPOLOGÍA TEXTUAL  

ARGUMENTATIVA 

  

Finalidad   

Ejemplo   

Da a conocer una postura  en la  que se  

defiende ,  se  realiz a un   análisis y  

conclusiones.     

Relata los hechos desde uno o varios  

puntos de vista .   

Muestra argumentos claros para  

persuadir a los lectores.   

Discursos, ensayos, artículos de  

opinión, comparativos, etc.    

Estructura   

- Introducción   

- Desarrollo (en este apartado se  

expone n   los  argumentos)   

- Conclusión   
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UNIDAD 3 

  

EL AGUA FUENTE DE VIDA 

  

1.   Menciona tres razones por  las cuales el agua es un recurso de suma importancia.   

1.   

  

2.   

  

3.   

Lee la siguiente noticia   “ ¿El agua en Colombia alcanza para todos? ” y   observa el siguiente video :     

“ Así se vive en el municipio con la peor agua de Colombia ”   | EL TIEMPO y  responde la siguiente   

pregunta :   

https://www.elespectador.com/noticias/medi o - ambiente/e l - a agu - e n - colombi a - alcanz a - par a - todos /     

https://www.youtube.com/watch?v=nOLVdf_qjk w     

  

2 .  S i somos un país tan rico en cuanto al recurso hídrico,  ¿Por qué  el servicio del  

mis mo  es precario   en el país colombiano ? Justifica tu  respuesta.     

https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.youtube.com/watch?v=nOLVdf_qjkw
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.elespectador.com/noticias/medio-ambiente/el-agua-en-colombia-alcanza-para-todos/
https://www.youtube.com/watch?v=nOLVdf_qjkw
https://www.youtube.com/watch?v=nOLVdf_qjkw
https://www.youtube.com/watch?v=nOLVdf_qjkw
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Lee el capítulo 11  “ En Colombia corren muchos ríos: Algunos son  

negros, otros son blancos ”   del libro  Colombia, mi abuelo y yo.   

( Archivo PDF ).   
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1.   Subraya los adverbios presentados en el siguiente fragmento del capítulo 11  “ En  

Colombia corren muchos ríos: Algunos son negros, otros son blancos ”   del libro  

Colombia, mi abuelo y yo.   

Hoy navegan por sus aguas planchones que llevan carga y  

lanchas que transportan pasajeros de un pueblo a otro: de  

Mompós a Magangué, de allí  a el   Banco o Plato, de Plato a  

Tamalamaque y de allí a Gamarra; de Gamarra a  

Barrancabermeja o hasta Puerto Triunfo .   

  El otro gran río, el Cauca, viaja para Magdalena y recorre  

1.350  kilómetros. Es un río caprichoso. Corre entre las  

cordilleras Central y Occidental. A su paso por Caldas y  

Antioquia, las dos cordilleras se acercan tanto que parecen  

besarse. El Cauca, en tonces, avanza encajonado formando  

caídas y raudales.   

Por años, y por culpa del Cauca, Antioquia estuvo dividida  

en dos: oriente y occidente. José María Villa, ingeniero y  

violinista, las unió con puentes a finales del siglo XIX. El  

más bello es el Puente  del Occidente. ¡Una inmensa  

hamaca tejida en alambre y madera de 300 metros de  

larga! Conecta a Sopetrán con  Santa Fe de Antioquia. Aún  

existe y es monumento nacional.     
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Lugar   
  

  

Tiempo   
  

  

Modo   
  

  

Cantidad   
  

  

Afirmación   
  

  

Negación   
  

  

Duda   
  

  

2 . Clasifica los adverbios encontrados en el punto 1, en el siguiente  

cuadro.   
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3 . ¿Cuál crees que es la razón por la que la autora llama a algunos ríos  

“ blancos ” y otros “negros” ? Justifica tu respuesta   

Negros   

Blancos   

4 . ¿A qué se refiere papá Sesé cuando habla que los ríos están  

enfermos?   
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5 .  Escribe una conclusión del capítulo 11  “ En Colombia corren muchos  

ríos: Algunos son negros, otros son blancos ”   del libro  Colombia, mi  

abuelo y yo.   

Observa el siguiente video   titulado  Los ríos y la contaminación     

https://www.youtube.com/watch?v=g r - JZ3t8tf I   

  

6 .  De acuerdo con el video  Los ríos y la contaminación   y lo leído en el capítulo 11   “ En  

Colombia corren muchos ríos: Algunos son negros, otros son blanc os ” ,   r ealiza una  

infografía en la plataforma Canva sobre los   ríos, su importancia  y  su  cuidado.   Finalmente,  

a djunta tu infografía en tu plataforma  Edmodo .     

https://www.youtube.com/watch?v=gr-JZ3t8tfI
https://www.youtube.com/watch?v=gr-JZ3t8tfI
https://www.youtube.com/watch?v=gr-JZ3t8tfI
https://www.youtube.com/watch?v=gr-JZ3t8tfI
https://www.youtube.com/watch?v=gr-JZ3t8tfI
https://www.youtube.com/watch?v=gr-JZ3t8tfI
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 Anexo  10. Evaluación Guía No.1 
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 Anexo  11. Evaluación Guía No. 2 

Evaluación guía 2 

*Obligatorio 

1. Nombre * 

 

2. 1. Elige el conector adecuado Colombia es un país diverso. ___________, hay 

diferentes culturas. 

Marca solo un óvalo. 

En adición 

Además 

Por tal razón 

3. 2. Elige el conector adecuado La región del Pacífico es una de las seis regiones 

naturales de Colombia. _________, en esta región se encuentra la principal parte de 

cultura afrocolombiana. 

Selecciona todos los que correspondan. 

Por tanto 

Por otra parte 

También 

Observa el siguiente video y responde 
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http://youtube.com/watch?v=NjbqPAAVh_A 

4. 3. ¿Qué elementos afectan a la población de la región del Pacífico? 

Marca solo un óvalo. 

La discriminación, la falta de oportunidades y la pobreza 

La falta de oportunidades, la baja autoestima y el olvido. 

La tristeza, la baja autoestima y la pobreza 

5. 4. ¿Por qué el Pacífico es una región olvidada? 

Marca solo un óvalo. 

Por la discriminación a las personas afrocolombianas. 

Por la corrupción del gobierno. 

Por la pobreza que existe en los municipios del Pacifico. 

6. 5. ¿Consideras que si se aprovecharan los recursos naturales que ofrece la región del 

Pacífico disminuiría la pobreza y la falta de oportunidades? Justifica tu respuesta. 

 

 

 

 

http://youtube.com/watch?v=NjbqPAAVh_A
http://youtube.com/watch?v=NjbqPAAVh_A
http://youtube.com/watch?v=NjbqPAAVh_A
http://youtube.com/watch?v=NjbqPAAVh_A
http://youtube.com/watch?v=NjbqPAAVh_A
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Anexo  12. Evaluación Guía No. 3 
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