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Resumen

La presente monografia de investigacion busca identificar qué conocimientos se
tiene frente a tradiciones artisticas y saberes cientificos en el marco de la educacion con
contenido multiétnico y multicultural que poseen los estudiantes de grado noveno (902) del
colegio Gabriel Betancourt Mejia, institucion de educacién formal de caracter publico en
Bogota.

Para dar respuesta a los objetivos planteados se tuvieron en cuenta las opiniones del
estudiantado y docentes del grado noveno, siendo fundamentales para el proceso
investigativo. Con esto en mente se formularon una serie de cuestionarios y entrevistas que
permitieron la obtencién de informacidn y datos pertinentes sobre las ensefianzas
compartidas en el colegio y su contenido que apunta a la construccion de una educacion
que considera pertinente la realidad colombiana y sus grupos poblacionales caracteristicos.

Se abrio paso a indagar qué se ensefiaba y qué se aprendia sobre grupos étnicos,
teniendo en cuenta los aspectos de tradiciones artisticas y saberes cientificos de los mismos
gue se compartieron con los estudiantes durante el periodo del 2021 enmarcado en la

pandemia mundial de covid-19 y la educacién virtual.

Palabras clave: Grupos étnicos, tradiciones artisticas, saberes cientificos, identidad

nacional, diversidad étnica, curriculo, modelos pedagdgicos, ensefianza — aprendizaje,

reconocimiento
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Abstract

This research monograph of investigation seeks to identify what knowledges is
faced with artistic traditions and scientific knowledge within the framework of education
with multiethnic and multicultural content possessed by ninth grade students (902) of the
Gabriel Betancourt Mejia school, public formal education institution of Bogota.

For the resolution of the objective sets, the opinions of the students and teachers of
the ninth grade were taken into account. Being fundamental to the research. With this in
mind, a series of questions expressed in questionnaire and interviews were developed, that
allowed the collections of information and relevant data on the teachings shared in the
school and the content that points to the construction of an education that considers the
Colombian reality and its characteristic population groups relevant.

This paved the way for determining what was taught and what was learned about
ethnic groups, taking into account aspects of their artistic traditions and scientific
knowledge that were shared with students during the period of 2021 as part of the global

Covid-19 pandemic and virtual education.

Keywords: Ethnic groups, artistic traditions, scientific knowledge, national

identity, ethnic diversity, curriculum, pedagogical models, teaching—learning, recognition
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1. Capitulo |

1.1.Planteamiento del problema y justificacion

Colombia en su Constitucion Politica [Const]. Art. 7. 8 de julio de 1991(Colombia)
(CPC) reconoce que cuenta con una sociedad etnicamente diversa y multicultural,
exponiendo que existen distintos grupos étnicos y ellos son generadores de conocimiento y
fuente de informacion.

En el pais existen documentos gque reglamentan lo que los estudiantes aprenden en
su proceso académico continuo, la escuela no es la excepcidn, se cuenta con: Los
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas,
que se describe a si mismo como “guia sobre lo que los estudiantes deben saber” (2006). El
documento analiza un fragmento para grado octavo, el cual expone: “Reconozco, en el
pasado y en la actualidad, el aporte de algunas tradiciones artisticas y saberes cientificos de
diferentes grupos étnicos colombianos a nuestra identidad” (2006, p. 128).

Las tradiciones artisticas y los saberes cientificos de distintos grupos étnicos son
parte del “manejo de conocimientos” que se debe presentar en los grados octavo y noveno
de todas las instituciones educativas que sigan los estandares, lo cual genera un punto de
partida, porque los conocimientos, dicen los estandares se comparten, cuales son y cuales
aprenden los estudiantes es lo que genera el cuestionamiento.

El desconocimiento de cudles tradiciones artisticas y saberes cientificos de los
distintos grupos étnicos en Colombia son aprendidos por los estudiantes, es el eje de la
investigacion, acompafiado del desconocimiento de los saberes que ensefia el docente.

A partir de los Estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas,

ciencias y ciudadanas (EBD), el espectro de las ciencias sociales (CS) en el pais,
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comprende la busqueda por desarrollar en el estudiante, bajo una vision de “ciencias de la
comprension” (medio que dota a las CS de un caracter mediador para compartir
conocimientos y comprensiones basicas de las realidades sociales), distintas concepciones
de la realidad, el contexto y el desarrollo individual.

Que las CS acepten y reconozcan las distintas realidades, asume los saberes étnicos
como distintos, como conocimiento y vivencias dotadas de sentido y significado,
permitiendo a los estudiantes adentrarse a las tradiciones artisticas y saberes cientificos de
los distintos grupos étnicos como un medio en la busqueda de reconocer aportes a nuestra
individualidad.

Los aspectos anteriores generan el cuestionamiento acerca de qué tradiciones
artisticas y saberes cientificos de distintos grupos étnicos se ensefian, pero sobre todo se
aprenden. Su desconocimiento genera el analizar las practicas de ensefianza y aprendizaje
alrededor de estos saberes, el desarrollo que gira alrededor de los procesos de ensefianza—
aprendizaje del grado octavo de la institucién deben ser analizados para dar respuesta a esta
pregunta, pero aun hay que cuestionarse en contexto.

La invisibilizacién de los grupos étnicos por accion u omision es una problematica
para la realidad de una sociedad diversa como la colombiana, porque no presenta el
contexto del pais. La escuela como medio para la formacién ciudadana integral debe
integrar procesos de ensefianza alrededor de los grupos étnicos, no como colectivos lejanos
sino como colectivos ciudadanos activos, con cultura, cosmovision, saberes y tradiciones
dotadas de sentido tan validas como cualquier otro conocimiento de la academia. El
desconocimiento por los procesos educativos podria desarrollar hipdtesis incorrectas donde

las personas no conocen la realidad del pais porque no se les ensefia 0 pensamientos
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similares o de ser correctas estas afirmaciones, hay que revisar porque la educacion no esta
mejorando los procesos entorno a los grupos étnicos y sus saberes cientificos y tradiciones
artisticas.

Se ignora acerca de cudles grupos étnicos se ensefia y si lo hacen, porque es sensato pensar
que no se pueden analizar todos los grupos étnicos que comprende el pais, pero no se puede
pensar que la realidad social de Colombia se omita en la escuela.

Los conocimientos compartidos y experimentados hacen parte de una
intencionalidad, en este proceso se refleja los contenidos y lo que el maestro plantea que
los estudiantes apropien sobre las comunidades étnicas. Es prudente advertir que las
ensefianzas se realizaron durante el periodo de virtualidad y alternancia del Covid-19
durante el 2021, generando que la educacion modifique sus procesos presenciales debido a
las caracteristicas de este contexto de pandemia.

Los maestros desde estas apuestas buscan un objetivo, que puede ser visualizado
COMO un proyecto, ya sea para crear espacios interculturales, espacios abiertos al didlogo o
aproximacion a distintas etnias. Sin embargo, las apropiaciones de los estudiantes son
importantes, si se quedan con algo de su proceso de aprendizaje y de ser asi es posible
identificar en qué medida se logra el objetivo de analizar acerca de las tradiciones artisticas
y saberes cientificos que las y los estudiantes aprenden.

Es asi como se pregunta a partir de la ensefianza de los grupos étnicos de Colombia
¢ Qué tradiciones artisticas y saberes cientificos se ensefian y se aprenden sobre
algunos grupos étnicos de Colombia en el curso 802, jornada mafiana del colegio

Gabriel Betancourt Mejia en Bogota?
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1.1.1. Justificacion

Colombia es un pais multi étnico asi lo reconoce el estado en su Constitucion
Politica de Colombia [Const]. Art. 7. 8 de julio de 1991 (Colombia). Reconocimiento que
genera que en la ley 115 de educacion de 1994 se hable de “fomentar el interés y el
respeto” por los procesos culturales de los distintos grupos étnicos. Lo cual genera que las
instituciones en sus procesos académicos en el pais dialoguen acerca de esta temética, los
grupos étnicos son una tematica de la realidad del pais, los estdndares expresan que deben
ser un tema visto en la escuela, y es en el ciclo de octavo y noveno donde se observan
tradiciones artisticas y saberes cientificos de distintos grupos étnicos que aportan a la
identidad colombiana.

Se trabaja por concordancia con los chicos de grado noveno, especificamente el
curso 902 acerca de lo que aprendieron durante el 2021, estando en octavo grado, en ellos
se analizan los aprendizajes y las ensefianzas acerca de tradiciones artisticas y saberes
cientificos de los distintos grupos étnicos en Colombia, como parte de nuestra identidad.

No se trata de realizar una validacion de conocimiento. En octavo grado se ven las
tematicas relacionadas a los grupos étnicos como lo expone la docente Albadan en su
entrevista, ver Anexo 4, se trabaja con noveno debido a que en la primera mitad del afio no
se veran los grupos étnicos en octavo grado. Hay que realizar el didlogo con noveno debido
a que ellos ya presenciaron este contenido

Saber qué se ensefia sobre la diversidad étnica en el colegio GBM remite al dialogo
no solo de los contenidos que los maestros comparten para presentar los saberes cientificos
y tradiciones artisticas de los distintos grupos étnicos, sino también permite abrir el

panorama hacia lo que los estudiantes apropian acerca de estos saberes.
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Se desconoce qué se ensefia, pero por encima de esto se desconoce qué aprenden de
los grupos étnicos y sus saberes en Colombia, es muy importante porque el pais es un
espacio multi étnico, asi lo expresa la CPC 1991, una nacién que cuenta con 116
comunidades indigenas segun: (El aporte de los pueblos Indigenas en la construccion de
pais, 2020), con variadas comunidades afros y con un fendmeno como lo son los ROM,
que representan parte de la construccion de la sociedad colombiana, una sociedad con esta
diversidad no puede no compartirla con los futuros miembros de la sociedad.

Es importante saber qué se aprende de ellos, porque los procesos de ensefianza -
aprendizaje son la base para entender qué es lo que los estudiantes aprenden y apropian de
los variados grupos étnicos en cuanto a tradiciones artisticas y saberes cientificos. Analizar
coémo se esta ensefiando por y para la sociedad colombiana, una sociedad diversa que
mantiene una variedad de conocimientos diferentes que pueden ser compartidos en la
escuela, es crucial porque la omision de los aprendizajes de los grupos étnicos y sus saberes
desencadena procesos de invisibilizacion que prosiguen al racismo epistémico por parte de
los miembros de la sociedad

Este proceso de doble via y su desconocimiento implica varias cosas, entre ellas,
que se puede identificar qué grupos se ensefian en particular, con ello se generen y planteen
procesos de mejora o acciones para complementar la informacién que se comparte, de no
ser asi, el desconocimiento hace que no se pueda establecer ninguna accién de mejora
desde las ciencias sociales para la busqueda de un espacio abierto al multiculturalismo y al
dialogo intercultural.

Ensefiar los grupos étnicos desde la generalidad es un proceso valioso, el compartir

comunidades puntuales desde sus saberes cientificos y tradiciones artisticas puede ser
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complejo, no por dificultad, sino por eleccion, qué criterios se usan para compartir una
comunidad y por qué esa comunidad entre todas, hay aspectos de favoritismo, de
importancia, de relacion que haran que se ensefie una u otra, pero la comunidad puntual
que se ensefie no es lo méas importante, los procesos de ensefianza o las acciones de
ensefianza para compartirlo estableceran lo mas importante.

Los procesos de mejora inician al identificar como y qué se ensefia, la educacion no
es un acto terminado, lo que genera espacios a la mejora continua, un ejemplo: un didlogo
acerca de indigenas, que sea realizado por un indigena puede generar mas aprehension, que
el didlogo lo genere una persona ajena al contexto del indigena y que no genere el interés
por investigarlo. Que el dialogo proceda con un grupo no tan grande de estudiantes genera
espacios donde se puede hablar de manera mas directa con el exponente, que al hablar
traiga a colacion aspectos de su comunidad comparando el entorno propio con el entorno
de quienes lo escuchan y generando aspectos de diferencia para los estudiantes. Son
variadas las formas de mejorar un proceso de ensefianza.

Que se comparta informacion valiosa como los conocimientos de los grupos étnicos
debe generar el interés del estudiantado, que puede ejecutarse como se mencionaba
anteriormente, pero, sobre todo, que no se comparta como algo lejano, de lo cual la persona
que lo presenta no sepa nada y no esta abierto a investigarlo para hacer la aproximacion
mas ideal a contextos que en Bogota pueden parecer tan distantes.

Con el planteamiento de aulas que reconocen lo multicultural de acuerdo con la
multi etnicidad, se plantean apuestas, ensefianzas y aprendizajes replicables para otros
contextos. La inclusion que permiten las apuestas étnicas es uno de los factores que hace

importante de igual manera observar como los estudiantes estan visualizando a los grupos
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étnicos del pais, es su vision la importante para entender coémo se ve el multiculturalismo
en Colombia y que se genere un espacio que promueva la inclusion. La escuela en su
discurso puede ocasionar la aceptacion de las diversidades y genera contextos diversos e
inclusivos, evitando replicar discursos racistas, de odio y aln méas importante, evitando las
violencias epistémicas.

El dialogo multicultural debe presentarse como un contribuidor en la formacion de
los estudiantes, miembros activos de la sociedad y la ciudadania, desde la construccion de
respeto entre los diversos miembros de la sociedad y sus conocimientos; la equidad en
torno a que todos son iguales y tienen los mismos derechos como miembros de Colombia;
el diadlogo sin distincion por aspectos raciales, culturales o religiosos entre otros para la
construccion de una sociedad que respeta la diferencia; la cooperacion; el desarrollo de una
alteridad como una herramienta donde se es capaz de diferenciar a las personas sin
excluirlas y la otredad que permite construirse diferente al grueso de la sociedad sin que se

genere exclusion o rechazo, entre otros aspectos.

1.2. Objetivos

General:
Analizar las tradiciones artisticas y saberes cientificos que los estudiantes del grado octavo
en la institucién Gabriel Betancourt Mejia aprenden sobre distintos grupos étnicos a través
del estudio de sus aprendizajes.
Especificos:
-Describir las tradiciones artisticas y saberes cientificos de grupos étnicos que comparte el

docente con los estudiantes de octavo grado.
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-Descubrir la concepcidn de tradicion artistica y saber cientifico que poseen los estudiantes
de grado octavo sobre grupos étnicos.
-ldentificar los aportes tanto de expresiones artisticas como de saberes cientificos que los

estudiantes reconocen de distintos grupos étnicos que aportan a nuestra identidad.

1.3 Pertinencia

La presente investigacion se basa en la linea de investigacion titulada: Educacion y
Sociedad, de la facultad de educacion, cabe resaltar que esta propuesta estd enmarcada en
el campo del grupo de investigacion Culturas Universitarias de la universidad Antonio
Narifio. Tomar esta linea de investigacion para el proyecto tiene coherencia, ya que el
objetivo principal es analizar el aprendizaje de los grupos étnicos y sus procesos
individuales en la educacion de los ciudadanos, algo que se encuentra al leer el objetivo
principal de la presente investigacion.

Compartir saberes que se obtienen de la sociedad en espacios educativos puede
contribuir con el desarrollo de los individuos que conviven en una sociedad multiétnica,
contribuir en el respeto, la equidad, el didlogo, la cooperacidn, la alteridad o la otredad
entre otros aspectos. Cabe resaltar nuevamente que la educacion y la sociedad generan un
espacio para entender que la educacion como proceso permanente y la escuela como
contexto activo desarrollan espacios para el crecimiento integral e individual de los sujetos
a través de su desarrollo, hay que recordar que en Colombia una persona generalmente
estudia durante su infancia y adolescencia la escuela primaria y secundaria.

La escuela como espacio puede permitir que las personas incursionen en el pais
multicultural que es Colombia, distinto a su contexto cotidiano, que puede estar centrado

solo en una cultura o una cosmovision incluso si hace parte de las diversidades del pais,
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generando la obtencion de nuevas experiencias y quizas desafios ante la diversidad a los
estudiantes, mismos que daran paso a un entendimiento o una aceptacién personal que
permite reconocerse a si mismos y quizas a los deméas. Seguramente genere distinguir
cosmovisiones propias y ajenas, aceptando asi la multiculturalidad que tienen las
sociedades, no solo la colombiana.

Es por eso que hay que recordar aquella “Perspectiva abierta” de las ciencias
sociales expresadas en (Estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas,
ciencias y ciudadanas, 2006, p. 119), la cual presenta unas ciencias sociales que proponen
la construccion social y colectiva de las realidades sociales, describiendo que: la
comprension de una realidad sucede cuando en la misma se reconocen y valoran los aportes
de distintas culturas.

Se mantiene la pertinencia de la perspectiva abierta al buscar un analisis de la
realidad, a partir de los conocimientos que aportan los docentes, pero que también aportan
y aprenden los estudiantes. La propuesta es valida en la medida que acopla las instituciones
escolares a algunos de los procesos sociales y culturales que tienen lugar en Colombia. Se
reitera que la linea de investigacién Educacién y Sociedad le permite a la presente
investigacion afianzarse en aspectos legales, curriculares y que hacen parte de la realidad
del pais, en la basqueda de reconocimientos de tradiciones artisticas y saberes cientificos

que fortalecen la identidad nacional.

2. Capitulo 1l

2.1. Antecedentes

Se presenta una seleccidn variada de bibliografia, explorada en diversas disciplinas,

junto a herramientas tanto pedagogicas como didacticas. Los documentos giran alrededor
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de trabajos de grado, ensayos, articulos y todo tipo de archivos que representan un trabajo
de investigacion, en el cual se podré observar quien o quienes han indagado en procesos,
préacticas y herramientas para consolidar procesos de ensefianza y aprendizaje de
tradiciones artisticas, saberes cientificos de grupos étnicos y la construccion de identidad
colectiva. A lo largo de la busqueda bibliogréfica se presenta accesibilidad a antecedentes
locales, nacionales e internacionales. No todos ellos estan directamente relacionados con
las ciencias sociales, sin embargo, presentan métodos donde se han generado procesos de
ensefianza de saberes artisticos y cientificos y son tomados en cuenta por ello. Los saberes
étnicos pueden ser un tema en investigacion que se desarrolla en todas las areas del
conocimiento, lo que invita a explorar y observar como se aporta al conocimiento del tema
de manera multidisciplinar.

Se debe profundizar en conceptos tales como diversidad étnica, etnia, cultura, aula
intercultural, y estrategias de ensefianza intercultural, asi como el rol y responsabilidad de
la escuela en la contribucidn de dicho proceso para lograr tanto el proceso intercultural
como la cohesion social de su estudiantado y, por tanto, de los futuros ciudadanos. Asi, los
centros escolares deben ser generadores de espacios participativos, abiertos y flexibles que
apuesten de manera decisiva y tajante por una educacion intercultural inclusiva de
transformacion social ante la diversidad étnica y cultural.

La ensefianza de los grupos étnicos es el punto de inicio del proceso investigativo.
A partir de esta se pretende resolver que aprenden los estudiantes acerca de tradiciones
artisticas y saberes cientificos. Es el que aprende el estudiante la pregunta que hila todo
este proceso investigativo, sin embargo, hay que recordar que él qué se ensefia responde a

los objetivos planteados también, por lo que se debe resolver ambos aspectos.
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En Colombia el estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural
desarrollando una obligacién no solo por parte del estado, también de los ciudadanos de
“proteger las riquezas culturales de la nacion” seglin lo expresa la Constitucion Politica de
Colombia [Const]. Art. 7. 8 de julio de 1991 (Colombia). La sociedad colombiana se
caracteriza por su aspecto multiétnico y pluricultural, debido a la gran diversidad de
habitantes que se presenta en el pais y a las zonas tan diferentes entre si, junto a los
procesos de colonizacidn, de mestizaje y las dinamicas propias que habia en América antes
de la llegada de las personas de Europa.

Un primer espacio de didlogo que hay que abrir es aquel alrededor de grupos
étnicos, una categoria fundamental para este estudio. Un grupo étnico es un conjunto de
individuos que se distinguen porque sus integrantes pueden tener caracteristicas fisicas y
culturales similares, al igual que aspectos como costumbres, tradiciones, expresiones y en
términos generales las distintas cosmovisiones que son conservadas por los distintos grupos
étnicos a través del tiempo. En Colombia se reconocen tres grupos étnicos generales: Los
Indigenas, los afrocolombianos en quienes destacan los Palenqueros y Raizales, los gitanos
0 ROM, y existe una gran variedad de pueblos o comunidades que se catalogan como parte
de estas anteriores.

Se revisa el documento de Andrea Corrales “Invisibilizacion de los
afrodescendientes en el municipio de Riohacha, la Guajira del Caribe colombiano 2016-
20217, este documento genera didlogo en general de los grupos étnicos en Colombia, a
pesar de que el documento tiene una intencion particular, la cual presenta su titulo, los

afrodescendientes, aqui se exponen algunos de los aspectos relevantes en el documento.
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En el transcurso del siglo XX se efectuaron en diferentes latitudes del
mundo, nuevas constituciones y reformas legales con el fin de reconocer el caracter
multicultural de las sociedades. El objetivo de estas reformas era fundar un marco
legal que cimentara la generacion de politicas publicas con miras a la proteccion de
las etnias (Rappaport, 2003). De esta manera, “el multiculturalismo viene entendido
como el reconocimiento de la coexistencia de grupos culturales diferentes”
(Barabas, 2014, p.3) como se cito en (Corrales Camargo, 2021, p. 8).

Si bien, Corrales presenta una documentacion en la cual expone la lucha 'y
resistencia de los grupos étnicos, de igual manera presenta los sucesos que histéricamente
generaron el reconocimiento de estos, dialogando en torno a ideas como la “exaltacion de
la diversidad” presentando que el no reconocimiento de estas comunidades empieza un
nuevo campo de discriminacion.

Corrales, al igual que el profesor Arias en Identidad nacional y escuela en
Colombia: ¢Un cruce necesario? (2015) presenta la construccion de “imaginarios”, estos
hacen referencia al pensamiento de distintas personas alrededor de un pensamiento. A
partir de los grupos étnicos se construyen también imaginarios, si bien Arias lo expone
como los imaginarios de lo que representa ser colombiano, hay que investigar si existe una
relacion entre lo que es ser colombiano y los grupos étnicos.

Esta relacion toma sentido y es importante debido a que uno de los objetivos de la
investigacion es ver esa relacion entre los grupos étnicos y la identidad nacional o nuestra
identidad vista como un imaginario. La autora presenta que este término hace referencia a

que en Colombia los grupos étnicos para aquellos que no son parte de los mismos llegan a
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ser un imaginario, que muchas veces puede estar alejado de la realidad, y es esta distancia
la que puede generar los procesos de discriminacion o racismo.

En el caso de Colombia, la Constitucion de 1991 se ejecutd bajo el
fundamento de un imaginario particular, donde es necesario resaltar atributos
visibles, que se supone definen la condicidon de grupo étnico: “Aquella poblacion
que posee, entre otros rasgos, una cultura, un territorio, una lengua, unas tradiciones
y formas de gobierno propias” (Corrales Camargo, 2021, p. 9).

Corrales presenta que los distintos grupos étnicos son parte de Colombia, un hecho
que es innegable, pero como parte del pais hay que investigar cdmo se estan compartiendo,
qué se ensefia de ellos y qué imaginarios tienen los estudiantes de los distintos procesos de
los grupos étnicos en su reconocimiento individual de las diversidades y el reconocimiento
de las mismas en su propia construccién individual.

Las aproximaciones a la escuela multicultural e intercultural a partir del
reconocimiento de la diversidad, generan otro espacio, que se ahondara un poco con
Elizabeth Castillo Guzman & Sandra Patricia Guido Guevara en Interculturalidad y
educacion. Aproximaciones historicas, pedagdgicas y conceptuales. Todo proceso de
ensefianza con una intencion multicultural e intercultural tiene un fin para el aprendizaje
una carga académica dotada de intencion, el estudio donde se conversa alrededor de esta
intencidn genera nuevos cuestionamientos para desarrollar en el proceso de investigacion.

En el proceso de investigacion y ensefianza de la multiculturalidad, se cuestiona:
quién aprende, sobre quién se ensefia, quiénes observan las culturas como distintas y a las
poblaciones misma como ajenas las unas a las otras, estas cuestiones establecen un gran

debate sobre la diversidad que se ensefia y se aprende en la escuela, en el caso de Colombia
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qué otredades se observan y comparten de la escuela y por qué se observan como si no
fuesen parte de un proceso del pais, es importante entender como las personas se sienten al
respecto, si consideran que son parte de un colectivo o no lo son, y a partir de su propio
imaginario y proceso entender como ve a los demas.

La multiculturalidad de manera general expone la presencia de diferentes culturas
en un espacio, y la interculturalidad, habla acerca de la interaccion de las distintas culturas,
cuando se habla de manera general, pero este Gltimo tiene un desarrollo peculiar pues se
relaciona con procesos de didlogo con grupos indigenas en su origen, sin embargo, su
desarrollo escapa a la interaccion exclusiva con los grupos indigenas, en la actualidad no se
restringe a ningln grupo étnico.

La interculturalidad en nuestra region esta estrechamente relacionada con la
problemética indigena latinoamericana, pues fue a partir del analisis de las
relaciones entre indigenas y no indigenas que la nocién de interculturalidad y su
derivada de educacion intercultural emergieron desde las ciencias sociales
latinoamericanas hace casi tres décadas. Lopez, como se citd en (Guzméan &
Guevara, 2015).

Como se observara mas adelante con la misma autora, los procesos de
interculturalidad en la educacién y en las relaciones sociales en general inicia con la
tension de los diversos grupos étnicos por adquirir visibilidad como parte de la sociedad
colombiana. El proceso de dejar de lado la violencia epistémica, de ignorar los grupos
étnicos es algo que los mismos grupos étnicos han tenido que comenzar y continuar a

través del tiempo.
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“En una época signada por grandes luchas y movilizaciones sociales, los pueblos
indigenas y algunas colectividades de las negritudes pusieron en marcha su propio trasegar
en materia de la lucha por una educacion no racista ni discriminadora” (Guzman &
Guevara, 2015, p. 13), el didlogo de Guzman acerca de esta Illamada violencia epistémica
se continuard en (Guzman, 2019). Sin embargo, el didlogo es similar, las movilizaciones de
los pueblos por obtener un sistema educativo que no los excluya empez6 desde el siglo
pasado y se mantiene en la actualidad para no ser parte del sistema educativo discriminador
para ellos.

La educacion intercultural advierte Guzman no es un proceso propio o ni siquiera
nacional, parte de un proceso transnacional que surge en América latina después de la
segunda mitad del siglo XX, muchos de los paises latinos presentan en su configuracion
demografica una variedad de etnias que conforman y participan en las actividades sociales
nacionales. Toda América latina dialoga alrededor de los procesos de interculturalidad por
las caracteristicas de las zonas, se recuerda que histéricamente en América se vivié un gran
periodo de mestizaje debido a los procesos de que se vivieron en la colonia, grupos nativos,
africanos esclavizados, sociedades europeas y las mezclas de las anteriores son una de las
razones de la diversidad étnica cuando se habla de Colombia.

Con toda esta configuracion es importante reconocer que el enfoque de la educacion
intercultural mas alla de ser novedoso o un modelo de “moda” debe ser un proceso que
integre a todos aquellos que los viejos sistemas escolares no tenian en cuenta, el papel
curricular de las escuelas y de la educacion cumple un rol importante en estas

configuraciones, algo que se retoma mas adelante.
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La educacion intercultural es un constructo que se desarrollard més adelante, sin
embargo, es prudente advertir alguno de sus enfoques o a qué apunta de manera general. La
globalizacion ha generado impacto en los espacios académicos, en Bogota la capital de
Colombia es facil encontrar en las aulas estudiantes provenientes de toda la republica y uno
de los aprovechamientos para esta situacion es precisamente la educacion intercultural que:

De acuerdo con Pedrero-Garcia, Moreno-Fernandez y Moreno-Crespo

(2017), “la educacion intercultural es la propuesta educativa inclusiva que favorece

el conocimiento y el intercambio cultural como la valoracion positiva de la

diversidad cultural en términos de convivencia, innovacion curricular y fomento de
la participacion comunitaria” (p.13), es decir, motiva la intervencién de todos los
miembros de la comunidad educativa. Asimismo, contribuye a la interaccion entre
las diferentes culturas, con lo cual se pudieran evitar el racismo y la xenofobia,

entre otras discriminaciones (Freire & Leyva, 2020, p. 277).

Sin embargo, hay que advertir que la idea de educacion intercultural no termina con
las dificultades de los distintos grupos étnicos, es la superacién de las exclusiones y la
subordinacion o lo catalogado en Colombia como ciudadanos de distintas clases. Lo que
genera procesos de integracion satisfactorios y como menciona Cusihuaman (2019) citado
en (Freire & Leyva, 2020, p. 277) “muchas identidades también pueden fortalecer la unidad
territorial, siempre y cuando las instituciones las afiancen, mediante politicas que afirmen
las identidades y no se termine en la inclusién con subordinacion (p.343)”. Por lo que se
observa, la educacion intercultural es una herramienta y un medio para construir en la

escuela la cual es el campo de los docentes.
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Para ir cerrando el didlogo con esta lectura en su aporte al proceso, hay que sefialar
que los procesos donde conviven las culturas no inician de la noche a la mafana, tienen un
proceso historico de tensiones por el reconocimiento que ya se mencionaba en (Corrales
Camargo, s. f.), que se ha caracterizado en la historia por invisibilizarlos y no reconocerlos
como parte de los procesos sociales o culturales. Esta invisibilizacién puede mantenerse en
la actualidad, lo que genera que se desarrolle quizas una identidad nacional sin los aportes
culturales de los distintos grupos étnicos. Justo esa construccion de identidad nacional es
uno de los puntos que se desarrolla en la presente investigacion. La lucha de los distintos
grupos étnicos esta generando la integracion en los sistemas, sin embargo, se observa hasta
qué punto la lucha de los pueblos tiene cabida en los sistemas de educacion en la
actualidad.

Con todo ello (Habib Allah, 2015) se direcciona hacia un didlogo contundente, la
escuela como un espacio de construccion de identidad multicultural, “Cabe sefialar que uno
de los espacios donde los aspectos culturales construyen la identidad que se aprende y se
transmite a través del proceso de ensefianza - aprendizaje es la escuela” (p. 75),
desarrollando ideas acerca de como la escuela es un medio de construccion de identidad
colectiva, por ende debe apelar y apostar por procesos integrales para la conformacion de
imaginarios que direccionen al estudiante a procesos de “convivencia armoénica” al estar en
un entorno social que no necesariamente representa todas sus caracteristicas personales
unicamente. Este choque de procesos culturales es aquel que la escuela debe presentar
desde su espacio transitorio unificador de discursos e identidades.

El dialogo alrededor de los aportes a nuestra identidad y la mencidn a los procesos

de ensefianza — aprendizaje hace que Habib se vuelva un factor que enriquece el escrito. No
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se tiene una cultura Unica, global o estandarizada, cada pueblo es un mundo diferente, y el
didlogo constante entre ellos y sus procesos identitarios genera puntos de encuentro, en los
cuales se dialoga alrededor de la comparacion en puntos de igualdad y no con el fin de
separar a las unidades, es decir, la escuela sirve mas como un punto de encuentro que de
divergencia.

El sistema de representaciones de un grupo étnico presenta en sus tradiciones
artisticas y saberes cientificos algunos de los elementos que se deben reconocer para
empezar procesos de aceptacion de las diferencias de nuestro entorno y de las personas, al
igual que reconoce su importancia en la identidad colectiva, es decir reconocer su impacto
para los procesos de las distintas culturas e identidades. EI reconocimiento del aula como
un espacio que puede desarrollar en las personas rasgos de personas diversas e integradoras
es un punto de partida para la ensefianza intercultural, sin embargo, como se vera mas
adelante en Bolafios Ordofiez, no es solo la intencion de generar el espacio, se habla de la
escuela como espacio de construccion para estas apuestas, las cuales dan indicios de las
intenciones de los procesos académicos.

Segun Aguado (2002), uno de los problemas que se manifiesta a la hora de
establecer relaciones y vinculos interculturales, ha sido la importancia

que concedemos a las diferencias en detrimento de los aspectos que nos
unen, sin tener en cuenta las multiples identidades personales existentes. De
ahi que la escuela intercultural, constituya el primer escenario de
intercambio cultural. Asi, los centros escolares deberan ser generadores de

espacios participativos, abiertos y flexibles que apuesten de manera decisiva
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y tajante por una educacion intercultural inclusiva de transformacion social
ante la diversidad étnica y cultural (Habib Allah, 2015, p. 71).

(Schmidtke 2007 como se citd en Habib Allah, 2015, p. 76) resalta la importancia
de dos reflexiones teoricas: la pedagogia intercultural que facilite una mayor comprension,
apertura y enriquecimiento mutuo de los estudiantes de diferentes culturas y la pedagogia
de la diversidad, que deberia ser un principio de cada acto educativo que aumente la
creatividad cultural de cada estudiantes, y que incremente la sensibilidad y el conocimiento
de otras visiones, comportamientos e interpretaciones de la realidad. Hecho que sin duda se
notara en la investigacion, pues si bien es cierto, quizas no existe el aula intercultural, los
saberes multiculturales y su reconocimiento pueden llegar a estar presente en los procesos
académicos.

Sin duda, el dialogo en torno a la finalidad y la intencionalidad de la escuela es una
de las grandes reflexiones que otorga la revision de este documento, los maestros en
formacion deben establecer a qué sitio quisieran pertenecer y ayudar a construir. Con ello
la escuela de Habib es un gran espacio de didlogo, de coexistencia y de respeto, lo que da
herramientas para entender que los procesos de ensefianza de saberes de grupos étnicos en
la escuela son importantes y necesarios para fortalecer los procesos académicos que
pretenden construir esta gran escuela diversa y reconocedora.

Es necesario advertir que las investigaciones y los documentos encontrados acerca
de los procesos étnicos generalmente se centran en las culturas indigenas y afro, debido a
que son las etnias con una representacion o procesos historicos mas fuertes en el pais.
Segun él DANE (Grupos étnicos informacion técnica, s. f.) para su censo del afio 2018,

Colombia cuenta con un aproximado de poblacion Negra que representa alrededor de 5
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millones de colombianos y colombianas y la poblacion indigena representa cerca de 2
millones de personas que se autorreconocen como parte de un pueblo indigena.

Ya lo mencionaba Habib, la escuela deberia proyectarse a ser un espacio que
reconoce la diversidad y construye a partir de ella, fortaleciendo los procesos de
integracion de las multiples variables de un contexto multiétnico. La educacion es una
accion siempre en proceso y construccion, ain mas cuando contempla nuevos retos, como
se ha mencionado y busca la integracion de distintas etnias y culturas, tomando un papel de
mediadora. La escuela es un punto donde pueden converger los dialogos y personas que
hacen parte de las distintas culturas de Colombia y que no son homogeéneas.

En Colombia las etnias han tenido procesos conflictivos para llegar a ser
visibilizadas se observan mas adelante con (Guzman, 2019) hablando de los pueblos afros,
sin embargo, en este momento el dialogo con (Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015)
enfatiza acerca del proceso indigena en la sociedad y evidentemente en la educacion en el
pais.

Las etnias en Colombia, independiente de cuél se hable, representan ideales,
procesos culturales, historicos, sociales, fraternales, entre otros que los dotan de una
identidad, lo cual llevara a que el sujeto se sienta parte de un grupo social y que se apropie
de él desde su configuracion individual y colectiva. El reconocimiento individual no
representa un reconocimiento social, mas ain cuando el contexto no se ve “dominado” por
las etnias. Ellas representan una parte de la comunidad general, es por se perciben en
ocasiones como “otros” y su representacion se invisibiliza en los procesos sociales,

econdmicos, politicos y en general se dejan de lado al ser tratados como una poblacion de
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otro tipo que no tiene cabida en la sociedad capitalista, neoliberal y globalizada (Angarita-
Ossa & Campo-Angel, 2015).

“Se entiende al sujeto indigena como actor colectivo y no como individuo; a
razén de la construccion historica, social y cultural que este pueblo, también
denominado movimiento social, constituye como experiencia alternativa en un
orden social definido histéricamente, por condiciones de exclusion y
subordinacion”. (Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015, p. 177)

El proceso historico de Colombia es uno donde ha dominado mayoritariamente el
pensamiento de los “blancos”, aclarando a estos como una descendencia de los espafioles y
su idea de ser distintos a los latinoamericanos. El pensamiento ha gobernado de manera
econOmica, politica y representativa, dejando de lado a aquellos que catalogan como
diferentes, en ocasiones reduciéndolos a ciudadanos de otra categoria, los cuales no
deberian integrar los procesos que generalmente ellos resuelven y llevan a cabo. La
Constitucion Politica de 1991 trata de cambiar la invisibilizacion desde el reconocimiento,
desde el respeto, sin embargo, no cambia que las etnias, no solo la indigena, tengan un
proceso complejo por ser parte de la representacion minoritaria de la sociedad colombiana.

Todo el ciclo de luchas y tensiones, no solamente se reducen a los que se presentan
desde la constitucion del 91, puesto que fue al menos hasta ella que Colombia es
presentada con un pais multiétnico y multicultural, dejando de lado el pais mono - cultural,
representado y construido por algunos, el proceso viene desde mucho antes. La violencia
contra los pueblos indigenas desde antes del 91 complicaba la situacion para ellos, cabe
preguntarse de qué manera eran percibidos. Los estereotipos con los cuales histéricamente

han sido sefialados los distintos grupos étnicos, centrandose en este fragmento a los
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indigenas, se mantendrén, o la CPC 91 los habra alterado, o la educacion los habra
alterado, son aspectos que se deben revisar para poder responder si ain existe el exotismo
cuando se habla de los distintos grupos étnicos en el pais.

La escuela, como proceso educativo se vuelve un medio para dar a conocer los
discursos alternos al “central” y da el espacio para dejar de invisibilizar a los pueblos
distintos de Colombia. La educacion deberia tratar de resignificar aquellos pensamientos
invisibilizados por partes de la sociedad contra los distintos grupos étnicos, permitiendo a
la sociedad conocer y reconocer a los sujetos que son diferentes a €. “El sujeto indigena es,
por tanto, un sujeto con una cosmovision que incluye de manera integral la naturaleza y el
mundo espiritual como parte constitutiva de la construccidn de sus ritmos y précticas de
vida” (Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015, p. 179)

Las personas que se reconocen con una cosmovision deben educarse en el
pensamiento de que la suya no es la Unica, que hay distintas y que no son necesariamente
buenas o0 malas por ser diferentes, simplemente son otras. Pero su crecimiento y
entendimiento en distintos procesos ajenos al suyo le permitira integrarse de manera
correcta bajo una mirada de respeto, de tolerancia, de aceptacion y de reconocimiento.

Aunque también es necesario advertir que, en una sociedad como la colombiana, los
procesos no solo se deben ensefiar o se ensefian en la escuela, la escuela no es el Gnico
espacio posible de educacién acerca de la variedad étnica y cultural del pais. Aunque no
sean de educacion exclusivamente existen espacios donde se puede aprender acerca de la
variedad étnica y cultural de Colombia como lo son: la misma Colombia al recorrerla, la
familia desde sus ensefianzas, los museos, los espacios culturales, el internet y variedad de

espacios donde se puede consultar acerca de ellos.
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Prosiguiendo con el didlogo de Angarita y Campo, en Colombia hay apuestas desde
los grupos étnicos por tener procesos educativos propios, los indigenas no se distinguen a
esta realidad, los proyectos educativos propios se vuelve no Unicamente un proceso, sino
una dificultad por salirse del molde de una educacion hegemonica central.

La educacioén indigena ha sido rastreada como proceso, en cuanto fendmeno
social que histéricamente se ha constituido a partir de la configuracion del sujeto
colectivo indigena; situacion posible a partir del ejercicio por la autonomia de la
escuela, apoyandose en los avances juridicos que, en forma de conquistas, han
servido como estrategia y como herramientas hacia la busqueda de una hegemonia
alternativa en el terreno de la constitucion de un orden social legitimo para los
pueblos indigenas. (Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015).

La importancia que tiene la integracion de los estudios interculturales es algo que
en Colombia tiene cabida desde el siglo pasado, en parte porque su integracién en el
sistema escolar es uno de los puntos que genera conocimiento y empieza procesos de
dignificacién para los saberes propios de las culturas de los distintos grupos étnicos.
Retomando a Guzman, en esta ocasion, con La inclusién de los estudios afrocolombianos
en la escuela colombiana. La lucha por una educacién no racista. El grupo étnico del que
se harad mencién después de hablar del aula multicultural son los Afrocolombianos o
Negros, que para el desarrollo de este trabajo se trataran como afrocolombianos, “a finales
del siglo XX las organizaciones de comunidades negras reclamaron algunas normas para
iniciar la ensefianza de los estudios afrocolombianos en el sistema escolar”. (Guzman,

2019, p. 139).
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La lucha afro por el reconocimiento de sus procesos culturales e integracion en la
formacion académica es un proceso que comienza mucho antes de tener la Constitucién del
91 en Colombia. Los porcentajes que representan la cultura afro en el pais son para tener en
consideracién cuando se ponen en marcha procesos, pues hablando de América Latina es el
segundo pais con mayor poblacion afrodescendiente, hecho que histéricamente marca un
fuerte elementos en los procesos histdricos que desencadenaran la bisqueda por la igualdad
y la libertad de las comunidades afro (Guzmaén, 2019).

La educacion en Colombia no siempre ha contado con los estudios
afrocolombianos, pues es un logro que la misma comunidad consiguio a través de un
proceso histdrico y aun asi s un proceso que se ve truncado, menciona Guzman, cuando
sefiala que aun asi el proceso que las comunidades han llevado a través del tiempo y con el
cual institucionalizaron su reconocimiento en el pais se viven diferentes realidades en
cuanto al aprendizaje sobre las comunidades afro.

Los estudios de la cultura negra se ven en dos &mbitos diferentes, la educacion
superior, donde presenta un gran margen no solo de reconocimiento sino también de
variedad, de profundidad y de importancia, al punto de que en distintas ciudades de
Colombia se reconocen los estudios afrocolombianos como procesos de ensefianza
respaldados y abiertos para los estudiantes y la educacion basica, en donde aln existe una
gran problemaética con la visibilizacion de la catedra afrocolombiana en las escuelas, hecho
que sucede después de un devenir historico, y que se reconoce y evidencia a partir de 1998.

El surgimiento de la Catedra de Estudios Afrocolombianos (CEA),
juridicamente reconocido en la década de los noventa del siglo XX (1998), es el

resultado de una propuesta surgida tres decadas atras cuando los militantes,
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intelectuales, profesionales, estudiantes y lideres negros, ya habian propuesto la

necesidad de afectar una de las formas del racismo epistémico a traves del

conocimiento de las culturas negras de América y del Africa en todos los niveles de

la educacion (Guzmén, 2019, p. 145).

Con el fin de que los procesos afrocolombianos no se mantengan invisibilizados la
lucha prosigue por lograr establecer el reconocimiento, algo que puede conseguirse a partir
de los procesos de ensefianza y la integracion al sistema educativo, hecho que
desembocaria en la creacion dentro del Ministerio de Educacion de un espacio para las
comunidades afro, que se denomind como Comision Pedagdgica Nacional o CPN “Con la
entrada en funcién de la CPN se promovi6 en 1998 la reglamentacion del decreto 1122, con
el cual se establecio la obligatoriedad de la Catedra de Estudios Afrocolombiano (CEA),
como una alternativa concreta para enfrentar el racismo escolar”. (Guzman, 2019, p. 146)

Todo proceso educativo adoptaria la Céatedra de Estudios Afrocolombianos, con la
intencion de abandonar la ensefianza que invisibiliza comunidades, que atiende una
hegemonia y que pretende ensefiar una parte de la cultura del pais, siendo uno de los pasos
mas importantes para la construccion en la escuela de una educacién intercultural. Los
estudios de culturas afrocolombianas son un proceso que ha desarrollado las ciencias
sociales desde la diversidad.

Los estudios y su implementacion en el aula han establecido objetivos de la CEA,
los cuales pretendian dejar de lado la invisibilizacion y la violencia, tratando de detener los
procesos de estereotipos hacia las comunidades afros, sin embargo, los procesos deben
contar con un maestro preparado para compartir los conocimientos de manera amena y

objetiva para los estudiantes. La CEA presenta una alternativa curricular para la educacion
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intercultural lo cual es un aspecto importante cuando se apunta a un proceso formativo no
solo diverso sino integral.

El surgimiento de la Catedra de Estudios Afrocolombianos a finales
del siglo XX representa un hecho inédito en el continente y reviste especial
importancia en el debate sobre la interculturalidad en la educacion
colombiana, por tratarse de la primera incidencia en materia curricular de
corte “intercultural” proveniente de la agencia de organizaciones
afrocolombianas. (Guzman, 2019, p. 147).

El siguiente documento que se presentara es el escrito de la profesora Gabriela Zea
Mesa. La escuela: Territorio de Fuga y Resignificacion. Construccion del Re-Conocimiento
de ldentidades desde la Diversidad Cultural en el Espacio de la Danza (2020), magister en
educacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colombia.
(Zea Mesa, 2020) enfatiza, que la danza como un espacio histérico-cultural esta cargada
por significaciones de folclor y tradicién apoyandose en la ideas de Hanz Plata (2011), con
ello al ser maestra lo traslada al escenario académico destacando su papel como un medio
de reconstruccion de la identidades y de igual manera presentandola como un elemento de
otredad. Continuando la investigacion de Zea se observan los objetivos que se desprenden
de la misma, los cuales son: a) reconocerse como persona, la narrativa es el punto de
partida, planteando un proceso de desarrollo propio de individuo a partir de su propia
narracion, haciendo un énfasis en que este proceso conlleva reconocer la memoria historica
individual y permite reconocer a los externos; b) construcciones desde lo externo,
resaltando el lugar que toma la danza como una arte que se trasforma en medio para el

desarrollo, entendimiento y critica a la identidad cultural y c) construcciones desde el
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conjunto, situandose en el lugar, es decir, se enfoca en la escuela como el lugar donde
fluyen las diversidades culturales observandola como un territorio de construccion.

La metodologia que Zea emplea es de accidn cualitativa, permitiendo el uso de una
evaluacion que logra observar las concepciones de la identidad y la postura que asumen los
estudiantes de su propia construccion cultural, con el fin de ver cémo se perciben los
estudiantes y que observen los rasgos que ellos mismos tienen apropiados de distintos
grupos étnicos.

Siguiendo su desarrollo se observa que los recursos utilizados, fueron en su mayoria
actividades o talleres artisticos, de danza y de acercamiento entre los estudiantes y su
entorno cercano, familiar y académico, que consisten en evaluar y analizar los ejes que
componen la construccién de los procesos culturales de las personas, pero también dan
herramientas de sensibilizacion, cooperacion, aceptacion, reconocimiento y re-
pensamiento.

La idea de que haya areas que, quizas por sus enfoques direccionan a ver los aportes
de los procesos culturales de distintos grupos étnicos dentro de la escuela conlleva al
analisis del documento: ¢Qué papel cumple la cultura en la organizacion curricular?
(2021) documento escrito por las maestras: Leidy Marbell Bolafios Ordofiez, Flor Anyela
Cordoba Diaz, Magdaly Yesenia Delgado Viveros, Nalia Yuliana Guerra Pacichana,
documento que se encuentra en la revista Huellas de la Universidad de Narifio, Narifio,
Colombia. Las autoras tienen como punto de inicio la presentacion de la relacion existente
entre cultura, curriculum y contexto, exponiendo que: “la importancia del papel de la
cultura en la organizacion curricular, por cuanto se asume que el desconocimiento de esta

conlleva a que el desarrollo curricular no se lleve a cabo de manera pertinente” (Bolafios
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Ordofiez et al., 2021, p.66). Haciendo un andlisis de los conceptos previos desde diferentes
fuentes bibliograficas se plantea el siguiente objetivo, “en el presente articulo se establecen
ideas, conceptos y razones que permitan entender, analizar y destacar la trascendencia que
tiene la cultura sobre el curriculo” (Bolafios Ordonez et al., 2021, p.67); las autoras
pretenden hacer una aclaracion de los términos dentro de su documento, términos que, al
ser entendidos desde las distintas perspectivas de la compilacion bibliografica, seran
analizados para entender la relacion existente entre la cultura y el curriculo.

Se visualiza que todo curriculo educativo responde o deberia responder a los
procesos culturales de su entorno. Curriculo que, si bien abarca la llamada cultura social o
cultura inmediata, a la que las personas tienen acceso en su diario vivir y complejo flujo de
relaciones también debe abarcar y apostar por los procesos culturales de grupos étnicos en
Colombia, que representan aspectos importantes para la realidad cultural del contexto en
cuestion.

Las autoras presentan que la relacion curriculum-cultura es mas que un hecho, que
la cultura tiene una influencia en el curriculo y que este Ultimo debe ser una construccion
de acuerdo a su contexto cultural, debido a que esta relacion puesta en escena dotara a las
personas con herramientas para habitar el contexto en el que se encuentran.

Analizar la relacion entre la cultura y el curriculo abre las perspectivas para
entender desde donde parte una idea por generar relaciones con otras culturas al interior de
las escuelas, se da por hecho que la escuela es un medio para construir, aprender sobre
aportes de grupos etnicos y con el documento de (Bolafios Ordofiez et al., 2021), se observa
que si bien la eleccion de los matices que toma la educacion esta configurada en las

percepciones del docente, pues el curriculo es una construccion por parte del maestro con
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ciertas caracteristicas y minimos. La sociedad por medio de la educacion solicita integrar
los ideales del contexto inmediato para crear conciencia e identidad cultural, no obstante, la
compleja red de culturas puede ser globalizada para dar paso a procesos propios del
estudiante en su proceso de aprendizaje.

Ahora, observar las relaciones que presenta el curriculo — escuela — identidad, lleva
a que se analicen estas relaciones, existen en otros contextos también, se discuten e indagan
sobre aquello que esté intrinseco en el curriculo y en la escuela, es decir en los métodos,
con ello se dialoga sobre modelos pedagodgicos. Hay actitudes hacia la construccion de
identidad en la escuela, ya sea que estas sean directas o no, preparadas o no, con una
finalidad o no, dando a entender que existe una dualidad alrededor de la escuela como
medio para construir y/o ayuda a construir identidad en las personas (Hart 1960 como se
cito en Acosta Pérez, 2018) afirma que: “el individuo, entidad fundamentalmente biolodgica,
se convierte en ser social cuando integra la cultura de su tiempo mediante la educacion” (p.
34). Hay que analizar las propuestas del autor, Hart plantea observar al individuo como
producto y productor de relaciones sociales que lo ayudan en su construccién individual en
un espacio-tiempo determinado, es decir, en su contexto social, que le dara razén a la
construccion que esta haciendo de si mismo, haciéndolo parte de un colectivo que lo

reconoce.

2.2. Marco Tedrico

Identificar las categorias que resaltan frente al cuestionamiento es indispensable
para desarrollar la presente investigacion, categorias como: los grupos étnicos, las

tradiciones artisticas, los saberes cientificos, la identidad nacional entre otros, alrededor de
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los diversos grupos étnicos son indispensables pues no se pueden separar de los objetivos y
temaética planteadas.

En la institucion Gabriel Betancourt Mejia el desconocimiento de lo que se aprende
sobre tradiciones artisticas y saberes cientificos en octavo grado, al igual que el
desconocimiento de lo que se ensefia son claves para examinar si existe coherencia entre
los dos aspectos, ensefianza — aprendizaje y analizar qué se aprende por parte de los
estudiantes es el eje central de la investigacion, acompafiado de los procesos que se
ensefian. Analizar los saberes cientificos y las tradiciones artisticas que aprenden los
estudiantes de los distintos grupos étnicos inicia describiendo lo que se ensefio, es
pertinente hacer la aclaracion, se busca principalmente analizar qué aprendieron los
estudiantes, algo que no puede hacerse sin ver el contenido, los recursos y toda la intencion
y carga académica que la profesora presenta en ellos para grado octavo.

El hecho de que a través de los (Estandares basicos de competencias en lenguaje,
matematicas, ciencias y ciudadanas, 2006) se plantee que los conocimientos acerca de
tradiciones artisticas y saberes cientificos se ensefian en relacién con la identidad, permite
el espacio para ver si los planteamiento tedricos realmente se llevan a la escuela y de
hacerlo posibilita analizar cdmo lo hacen, lo que vuelve pertinente la pregunta ¢ Qué
tradiciones artisticas y saberes cientificos se ensefian y se aprenden sobre algunos grupos
étnicos de Colombia en el curso 802, jornada mafiana del colegio Gabriel Betancourt Mejia
en Bogota? Y su profundizacion se desarrollara en el marco de la presente investigacion.

Que los aprendizajes alrededor de saberes cientificos y tradiciones artisticas no se
Ileven a cabo genera por omision una falta de conocimiento acerca de los grupos étnicos de

Colombia y sus saberes validos para la sociedad, lo cual puede desencadenar procesos de
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racismo epistémico, en donde el ciudadano comun no le ve sentido o incluso desaprueba
los conocimientos al no pensar que son validos como los conocimientos del grueso de la
poblacion o los conocimientos que adquirio en su academia.

A partir de la recoleccion de informacion y teorias que, dialogando entre si, ayudan
a comprender el problema de investigacion se plantea el marco tedrico. Este espacio de
dialogo es “fundamental”, debido a que su construccion permite que se centre en aquellas
categorias alrededor de nuestro tema de investigacion “Al construir el marco tedrico, se
debe enfocar en el problema de investigacion que ocupa sin divagar en otros temas ajenos
al estudio”. (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 75).

El problema de investigacion permite la construccion de un “buen marco tedrico”
desarrollando con “profundidad” aspectos pertinentes al proceso de investigacion, hilando
de manera coherente los procesos e investigaciones previas existentes, “construir el marco
tedrico no significa tnicamente reunir informacion, sino también ligarla e interpretarla (en
ello la redaccion y la narrativa son importantes, porque las partes que lo integren deben
estar enlazadas y no debe “brincarse” de una idea a otra)” (Hernandez Sampieri et al.,
2014).

Siguiendo un modelo de lo general a lo particular y con la intencién de ilustrar las
categorias de manera idonea se utiliz6 el método de vertebracion de (Herndndez Sampieri
et al., 2014), planteado en su escrito, Metodologia de la investigacion. EI patron busca que,
a partir de la informacion recolectada y un proceso de seleccion de temas extraidos de las
referencias, se construya una estructura que puede visualizarse como la “columna
vertebral”, el proceso empezara al igual que la investigacion, amplio, pero ira ajustandose

al punto de ser, como se mencionaba anteriormente, un modelo especifico.
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El método por indices o de vertebracion propuesto para el actual marco teérico esta
estructurado para empezar a dialogar acerca de la ensefianza — aprendizaje de grupos
étnicos. La indagacion de esta categoria lleva a las investigaciones que tratan de desmigajar
el concepto, con la intencion de presentar sus caracteristicas, significados y alcances en los
procesos académicos.

Con este espacio delimitado y siguiendo las recomendaciones de Sampieri se
hilaran, mediante el anlisis y la argumentacion, la relacion entre las categorias sefialadas
anteriormente, junto a sus posibles efectos. Se debe aprovechar la revision profunda de
literatura sobre la educacién intercultural, para observar el impacto social y académico de

los procesos en la academia y en la construccion individual de los estudiantes.
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2.2.1.

[
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epistémico Multiculturalidad y educacién. intercultural.
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[ Gonzalez Monroy, L. A. Curriculo intercultural
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identidad indigenas de Colombia: luchas, contenido y relaciones. Beltran Antolin, J. La interculturalidad.
Maestros Llevot Calvet. La educacion intercultural
interculturales discursos y practicas
Educacion
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la escuela

[

Interculturalidad —
Multiculturalidad

Garcia Martinez, A. La interculturalidad:
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Molina, J. G. y Fernandez Garcia,
T. Multiculturalidad y educacion.
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Alonso, F. G. Interculturalidad y
valores en el curriculo intercultural.

[ Gonzalez Monroy, L. A. Curriculo intercultural b

el didlogo de saberes.

Nota: Figura 1. Marco tedrico, modelo de vertebracion, fuente elaboracion propia.

Hay que dialogar acerca de lo que a la investigacion concierne ¢Qué tradiciones

artisticas y saberes cientificos se ensefian y se aprenden sobre algunos grupos étnicos de

Colombia en el curso 802, jornada mafiana del colegio Gabriel Betancourt Mejia en

Bogota? Lo que se ensefia y aprende de los grupos étnicos en el marco de las tradiciones

artisticas y saberes cientificos es el problema central del cual se desglosan las categorias a

resolver.

2.2.2. Marco conceptual

La sociedad multicultural es un aspecto inherente en Colombia, una caracteristica

gue comparte con distintos paises de Ameérica latina por toda la transformacion social a
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partir de la llegada del imperio espaiiol, los africanos esclavizados, los nativos americanos
y el cruce entre los anteriores. (Beuchot Puente, 2020) sostiene que hay distintas maneras
de percibir y reconocer o no el pluralismo cultural y los proceso multi e interculturales, si
bien este es un didlogo que se desarrolla méas adelante. EI multiculturalismo desde la vision
de Beuchot “consiste en aceptar que va a haber en la sociedad culturas diversas” (p.30) sin
embargo, la aceptacion no genera el didlogo o el respeto, es por eso que desde la
interaccion e interpretacion que permite el interculturalismo se avanza hacia la interaccion
de culturas.

En consecuencia, cuando se dialoga de procesos sociales de interaccion cultural es
dificil dejar a la academia de lado, es mas, (Peter J. McLaren como se cit6 en Kincheloe &
Steinberg, 2012) expresa que el multiculturalismo lejos de ser comprendido o estudiado,
debe ser aceptado “el multiculturalismo, no es algo en lo que uno puede creer o estar de
acuerdo, el multiculturalismo simplemente es” (p.30), como ya se advertia con Beuchot el
multiculturalismo puede reducirse a la aceptacion de que existen una variedad extensa de
culturas diferentes a la propia.

Una observacion que plantea McLaren es que la multiculturalidad no esta ligada
necesariamente al pensamiento de raza, la pluralidad existe en diferentes aspectos como:
“raza, clase socioecondmica, género, lenguaje, cultura, preferencia sexual o discapacidad”
(p-29) no obstante, se relaciona directamente a la raza y la cultura en la mayoria de
ocasiones en las que se menciona. Es justamente la relacion con la cultura la que permite
hablar de diversidad cultural y étnica o multiculturalidad en Colombia, no solo porque se

entienda el pais de manera multicultural, también porque la misma nacion, desde la
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Constitucion Politica de Colombia del afio 91 reconoce al pais como un espacio
multicultural.

En la actualidad existe una variedad de concepciones cuando se usan las palabras
que hacen referencia a la diversidad cultural como: multicultural, multiculturalidad,
multiculturalismo y aquellas que dialogan respecto al cruce cultural como interculturalidad
e interculturalismo. Las teorias respecto al multiculturalismo se diferencian en los aspectos
tedricos y reales, es asi como Danielle Provasansal (2002: 245-246, citado en Molina, José
G.) “prefiere reservar el término multiculturalismo para la primera acepcion, o sea, «teoria
de la diversidad y gestidn politica de la misma», y utilizar el término multiculturalidad para
la segunda, refiriéndose a esa «realidad social compleja»” (2005), es este pensamiento el
que se sigue al hablar de multiculturalidad, la compleja red de relacion y tejido social
acerca de diversidad, méas en un contexto como el colombiano donde se parte del hecho de
ser una nacion diversa.

Es en este sentido que vale la pena acercarse a los procesos multiculturales e
incluso si el contexto lo permite, procesos interculturales en la escuela, como la ensefianza
de los grupos étnicos y cdmo es dicha ensefianza. Para el actual estudio de tradiciones
artisticas y saberes cientificos, llevando como eje problematizador los grupos étnicos en la
escuela, se analizan los conocimientos que se ensefian acerca de tradiciones artisticas y
saberes cientificos de distintos grupos étnicos en conjunto, existiendo una indagacion
profunda en aquello que los estudiantes aprenden acerca de estas categorias.

El conocimiento acerca de grupos étnicos en Colombia es un proceso academico
que puede llegar a ser bastante extenso debido a la diversidad que el pais presenta. Desde

una perspectiva social y cultural hay espacios que corresponden Unicamente a etnias
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especificas, a tal punto que hay regiones en el pais que pertenecen o sus miembros son
mayoritariamente pertenecientes a una etnia, sin embargo, este hecho no debe entenderse
como una separacion cultural de las etnias, debido a que las relaciones sociales persisten en
los contextos con un “dominio” por parte de una etnia o cultura.

Volviendo al didlogo de McLaren, y refiriéndose a la etnia como un proceso racial
y cultural, es cierto que existen contextos en los que una cultura es mayor en nUmeros a
otras, no obstante, es prudente decir que no es la Gnica que convive en un espacio o
contexto (haciendo una excepcion a los territorios indigenas donde la Unica poblacion
corresponde a su etnia) y por ende fijar un espacio como mono cultural.

Los procesos sociales contemplan una gama extensa de mecanismos para el dialogo
cultural, es decir, la interculturalidad, que puede verse fortalecida desde uno de los
primeros espacios sociales que las personas comparten la vida, como lo es la escuela, sin
embargo, hay que advertir que no es el Unico, pues cada persona cuenta con diferentes
aspectos, ya sean familiares, sociales y culturales que pueden tener mas importancia en el
individuo para actuar e interactuar con su entorno.

La educacion intercultural en Colombia apostaria por la integracion del
conocimiento de una cultura, tanto si se pertenece como si no (Cerda Garcia, 2007). Para
comenzar un didlogo y relaciones culturales se retoma a (Guzman, 2019) en La inclusién
de los estudios afrocolombianos en la escuela colombiana. La lucha por una educacion no
racista y a (Angarita-Ossa & Campo-Angel, 2015) en La educacion indigena en proceso:
Sujeto, escuela y autonomia en el Cauca, Colombia, pues en ellas ya se genera un contexto
de la integracion de las catedras afrocolombianas y los procesos académicos indigenas, no

solo para ellos, también para su entorno y sociedad.
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Es aqui donde el dialogo entre educacion y etnia toma valor simbdlico, no
solamente en un pais que presenta la diversidad, sino también en una sociedad que se
caracteriza por dicha diversidad. La etnia es una caracteristica que simboliza e identifica la
otredad. Las construcciones, aceptaciones e identificaciones generan finalmente relaciones
sociales y construyen procesos inherentes al ser humano como el auto reconocimiento y
reconocimiento de las otredades entablando la sana convivencia y el respeto a partir de la

dignificacion de las otras identidades.

2.2.3. Grupos étnicos en Colombia

Los grupos étnicos, como categoria en Colombia, son una distincion o diferencia
entre los miembros de la sociedad, debido a que no todos son iguales y no presentan
caracteristicas similares, existen diferencias, étnicas, raciales, de cosmovision, de tradicion
entre otras. Sin embargo, en la diferencia se agrupan caracteristicas que vuelven similares o
iguales a algunos miembros ante otros, como los mencionados anteriormente.

En Colombia existe una variedad de grupos étnicos, entre los cuales se encuentran:
a) Pueblos Indigenas, b) Afrocolombianos, c) Raizales, d) ROM o Gitanos y e) poblacion
“blanca” o mestiza. (Giraldo, 2000), son ellos los que generarian la distincion entre los
miembros de la sociedad colombiana.

En Colombia existen alrededor de 115 pueblos indigenas, entre los cuales se
distinguen los Nasa y los Wayuu entre otros. Colombia es uno de los paises con mayor
namero de pueblos indigenas, (Fundacion Survival, s. f.). Son distintas comunidades y
pueblos de Colombia que conservan su idioma propio, dando un porcentaje considerable de

aquellos que mantienen dialectos propios de su pueblo, recordando que no todos los
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indigenas son iguales, no todos los pueblos representan una misma historia y no todos ellos
estan de acuerdo con sus iguales.

El DANE, Departamento Administrativo Nacional de Estadistica afirma que existen
115 pueblos que se reconocen como indigenas Colombia los cuales se concentran en los
departamentos de la Guajira, Cauca, Narifio, Cordoba, Sucre y Chocd, donde destacan los

Wayuu, Zenu, Nasa y Pastos como los mas numerosos.
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Fuente: DANE-DCD. CNPV 2018

Nota: Figura 2. Pueblos indigenas en Colombia, fuente DANE. Grupos étnicos -
informacion técnica, Censo Pueblos indigenas, 2018.

Cada pueblo tiene sus propios saberes, su propia cosmovision, su propia manera de
ver y hacer las cosas desde aspectos sociales, cadigos de significacién, costumbres,

52



tradiciones artisticas, expresiones religiosas y saberes ancestrales que los vuelven
diferentes a los otros grupos pertenecientes al territorio colombiano. (Giraldo, 2000).

En Colombia existen saberes propios por parte de todos los grupos étnicos y las
comunidades, los saberes cientificos que también pueden verse como saberes ancestrales y
las tradiciones artisticas hacen parte de distintos contextos étnicos que integran la naciéon y
la conforman, por lo cual habria que estudiar la relacion de los procesos con la categoria de
identidad nacional.

La diversidad étnica de Colombia no puede reducirse solo a la generalidad de
Indigenas y Afrocolombianos, bajo este titulo se desdibujan las diferencias de las distintas
comunidades, “la mayoria de los colombianos cuando escuchan hablar de la diversidad
étnica y cultural de la nacién piensa que esta expresion se refiere inicamente a la existencia
de indigenas y afrocolombianos” (Giraldo, 2000).

Existen otras diversidades étnicas y culturales en la nacién ademas de estos dos
pueblos o comunidades, sin demeritar que ya exista este pensamiento y reconocimiento,
nada mas hay que ir modificandolo para que cuando se hable de estos asuntos se tengan en
cuenta a todos, incluso los “blancos”, que es una de las culturas méas complejas de abordar,
existe una distincion entre la poblacién mayoritaria y los demas grupos étnicos, que

termina separéndolos, algunos los Ilaman minorias etnicas incluso.

2.2.4. Saberes cientificos

Describir los saberes cientificos de las distintas etnias es algo complejo, debido a
gue la cosmovision ajena puede hacer que se generen en pensamientos etnocentristas
tachando un conocimiento o saber ancestral de una manera errdnea, se entienden, para

algunos, que un saber cientifico es aquel que se obtienen después de realizar una
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investigacion a través del método cientifico, asi, saberes ancestrales se vuelven parte de la
lista de saberes cientificos, debido a que las distintas etnias y culturas las siguen
manteniendo por su funcionalidad, es decir, ellos realizan algunas actividades esperando un
resultado, mismo que sus antepasados ya descubrieron y que ellos saben y pretenden que se
repitan, es un saber ya es parte de sus costumbres propias.

Las diferencias culturales, étnicas y socioculturales del pais abren la puerta a
un gran namero de formas distintas de asumir la vida y aportar a la sociedad. Pero,
es necesario generar transformaciones en las estructuras sociales, que reconozcan
esos saberes como conocimiento “universal” (Monroy et al., 2019, p. 116).

Aqui se debe retomar el didlogo acerca de que visualizar y analizar otra cultura es
parte inicial de la otredad o la alteridad, es decir parte del entendimiento del otro, esto
aplica también para el reconocimiento de los procesos autdctonos, ya sea para examinar los
procesos propios, modificarlos o para reafirmados alin méas desde précticas interculturales
entendiendo los aportes de los grupos étnicos a la sociedad.

Sanchez (2014) citado en (Monroy et al., 2019) hace una descripcién de cémo se
deben entender los conocimientos ancestrales para los grupos étnicos:

Es un conjunto de saberes, practicas, usos, costumbres, informaciones y
formas de vida que determinan la existencia de un pueblo dentro de su propio
universo, dentro de su propia cosmovision; es decir, el conocimiento ancestral
constituye para una comunidad uno de los rasgos mas caracteristicos de su identidad
étnico cultural. De este modo es importante comprenderlo como una auténtica
expresion de la existencia de un grupo humano dentro de su entorno natural,

cultural y espiritual, pues condensa la clave de la supervivencia de la especie, la
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manera como el grupo social construye su proyecto de vida de acuerdo a la

cosmovision, a la costumbre, la territorialidad y a la interrelacion con el medio

ambiente, la naturaleza y el mundo espiritual (pp. 46-47).

Los saberes cientificos de los grupos étnicos son validos en la medida que estan
acorde con su cosmovision y como se expresa anteriormente son formas que “determinan
su propia existencia”, pues los dotan de sentido a partir de su existencia, los saberes
ancestrales son la base de una identidad cultural para cualquier grupo étnico. Al igual que
la cosmovision y los saberes ancestrales, la relacion del hombre con la naturaleza derivada
de los dos aspectos anteriores juega un papel en como se relaciona el miembro de un grupo
étnico con el espacio, con la naturaleza e incluso con el meta espacio desde su perspectiva
espiritual.

Los conocimientos ancestrales que tienen los grupos étnicos permiten, desde las
distintas investigaciones y puntos de vista, entender los comportamientos y procesos que se
Ilevan a cabo desde una cosmovision diferente, lo que permite reflexionar acerca de la

diversidad y riqueza cultural que presenta el pais.

2.2.5. Tradiciones artisticas

El mundo artistico no se puede reducir a pintura o danzas, que son uno de los
aspectos que mas se visibiliza de las culturas que son distintas las unas de las otras, sin
invisibilizar que hay dialogos acerca de otras expresiones artisticas, se retoma un poco
mensaje de que para algunos desde una vision etnocéntrica hay expresiones que valen mas
0 menos que otras, hecho que debe cambiar porque no es asi, si bien existen expresiones
quizas mas deslumbrantes y conocidas no quiere decir que haya de invisibilizar expresiones

artisticas quizas milenarias de los distintos grupos étnicos en el pais.
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“La experiencia estética o actividad artistica es la experiencia de expresar las
propias emociones. Y lo que las expresa es la actividad imaginaria total llamada
indistintamente lenguaje o arte” (Alvarez Lloveras, 2005, p. 30), entender el arte como una
expresion, puede mostrar que las manifestaciones artisticas simbolizan los procesos de los
grupos étnicos que ellos pretenden expresar, de igual modo no se puede invisibilizar las
distintas muestras o expresiones artisticas, Alvarez presenta que existe una variedad de
expresiones que pueden tomarse como artisticas, musica, danza, pintura, escultura,

arquitectura y literatura, estas vistas como las artes clasicas y que su expresion representa.

2.2.6. Aportes a la identidad

Los aportes a la identidad no es un dialogo que se construya de manera sencilla, no
se puede construir desde una perspectiva de integracion total en la nacion colombiana,
debido a que no todo colombiano se sentira identificado con todos los procesos étnicos del
pais, mucho menos con cada tradicion artistica o saber cientifico que se visualiza. Ya se ha
mencionado antes, alguien sentida un aporte o una construccion a partir de la otredad o
alteridad, es decir, a partir del didlogo intercultural, de la observacion y analisis del otro
diferente a mi mismo, pero no de todos los aspectos, esto ayuda y contribuye a construir los
procesos con los cuales una persona decida estar de acuerdo y que definen de una u otra
manera su individualidad propia.

El contacto entre las distintas y variadas culturas humanas en distintos territorios es
una de las caracteristicas propias de la humanidad, la interaccion entre distintos grupos es
un proceso social que no es reciente ni distante, “la interculturalidad, por definicion, es

contacto entre culturas” (Beltran Antolin, 2015, p. 19), las culturas no son un ente estatico
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escondido en un rincén lejano, por el contrario, s un conjunto cambiante a través del
tiempo que no permanece inalterable.

El contacto entre culturas implica el cambio, la transformacion, la transferencia, la
aceptacion o el rechazo de procesos propios de una cultura a otra “los grupos étnicos se
forman y adquieren su identidad (lo que en la literatura se conoce ocasionalmente con el
nombre de etnogénesis) como resultado de diferentes procesos historicos” (Rodriguez,
2015, p. 46) procesos que no escapan a la interaccion constante con el entorno de las
culturas, es decir, con otras culturas y grupos étnicos, es alli donde se visualiza la otredad o
la alteridad, para todos los grupos étnicos, me reconozco en mi individualidad al reconocer
la individualidad de otro o la identidad de su colectivo.

Ese didlogo intercultural en la escuela es uno que permitira al estudiante desde su
pensamiento critico saber que es diferente a él, respetarlo, entenderlo y analizarlo para
poder, a partir de la diferencia, definir en sus procesos identitarios el por qué es diferente a
otros sin que se establezca un pensamiento de separacién entre él y los otros que conviven
en su entorno, que en este caso es Colombia.

La adquisicion de conocimientos sobre los distintos grupos étnicos y sus aportes a
la identidad a partir del entendimiento y el respeto es otro medio que permite luchar contra
el racismo epistémico, debido a que sé dejan de invisibilizar las otredades y al visibilizarse
no se hace desde un pensamiento etnocéntrico, se hace con una mirada integradora para los
miembros que hacen parte de la sociedad multicultural e intercultural que es Colombia.

Tanto la curiosidad como la indiferencia hacia aquello que es ajeno ha servido

siempre para que las personas portadoras de tradiciones culturales distintas, al

compararse, reafirmaron la manera de hacer y de pensar propias, y reforzaran a la
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vez su identidad especifica o introdujera nuevas alternativas. (Beltran Antolin,

2015, p. 21).

Las formas de entender las relaciones sociales son algo que siempre estaran presentes en
una sociedad diversa como la colombiana, en este contexto el estado pasa a ser un actor
importante para el reconocimiento y la proteccion de las diversidades étnicas y culturales,
tal como lo expresa la CPC de 1991 art. 8, y que como se ve en el art. 70, el acceso a la
cultura se debe brindar en igualdad de condiciones para todos los miembros de la sociedad,
a través de distintos medios, uno de ellos la educacion.

En el marco juridico nacional, la Ley 397 de 1997 define la cultura como el

conjunto de rasgos distintivos, espirituales, materiales, intelectuales y emocionales

que caracterizan a los grupos... (Ley General de Cultura). En palabras de los
propios indigenas, entre las creaciones y elementos propios del grupo o comunidad
que constituyen su cultura, hay que mencionar especialmente la lengua, como
medio de comunicacion...que fluye como producto de distintos rasgos...
compartidos y que supone la manera como se entiende el mundo y el conocimiento

tradicional —tangible e intangible— (onic 2007a, 35-36) (Rodriguez, 2015).

Los aportes a la identidad son uno de los procesos mas dificiles de definir en una
persona, debido a que no se conoce si realmente estd tomando los conocimientos de las
otras culturas para definirse a si mismo desde una perspectiva rigida, es decir que aquello
que aprende lo lleva a pensar que esta bien y que no. Modificarse o tener perspectiva
flexible, donde una persona este abierta al dialogo para transformarse a si mismo y a sus
procesos personales buscando un nuevo sentido es el aporte a la identidad que generan los

conocimientos de los grupos étnicos, sin embargo, como ya se habia mencionado antes, los
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aportes a la identidad desde el estandar pueden ser entendidos como los procesos de
reconocimiento de las diferencias de los otros, generando un reconocimiento identitario a
partir de la otredad o alteridad.

Desde el mundo y el conocimiento tangible e intangible las comunidades
construyen identidad a partir de los distintos rasgos compartidos por los miembros de una
comunidad son los conocimientos esparcidos en el mundo los que genera conciencia de la

identidad, ya sea por identificacion o por alteridad.

2.2.7. Racismo epistémico

A partir de una perspectiva donde la diferencia sitda a personas por encima de otras
o0 en la cual hay grupos étnicos que se imponen por sobre otros, es que se da inicio al
dialogo del racismo epistémico, un pleito que invisibiliza los procesos de los grupos étnicos
y que los violenta al pretender dejarlos de lado frente al desarrollo de la sociedad
“mayoritaria o central”, que en el caso de Colombia es aquella que se cataloga como
“blanca o mestiza”. Las culturas Indigenas, Afros y Raizales en Colombia han sido
discriminadas, sin ahondar en procesos que no le corresponden a la investigacion, se enfoca
en aquellos dirigidos a la educacién. “La discriminacién se produce cuando un grupo
humano se ve sometido a un trato diferenciado, que le impide acceder a ciertos ambitos o
que le deja participar en condiciones desventajosas” (Garcia & Molina, 2005), se reitera
que, la educacion se complejiza, porque ha habido espacios homogeneizantes en la historia,
donde los procesos educativos invisibilizan los saberes propios de grupos étnicos en
contextos de los distintos grupos sociales.

Existen distintos caminos para la segregacion que conducen al racismo epistémico,

el cual observa como inferior los procesos que realizan las culturas no centrales “el
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racismo/sexismo epistémico ve el conocimiento «no occidental» como inferior al
conocimiento «occidental» (Grosfoguel, 2011), pensamiento que genera que todos los
procesos de conocimiento no producidos por la sociedad central sean catalogados como de
segunda, eso incluye los conocimientos de las distintas culturas que se ven en la escuela.
Conscientes de los procesos hegemdnicos blancos o de superioridad, las distintas etnias en
el pais han tenido procesos historicos en la busqueda del reconocimiento de la diversidad
no solo étnica, también cultural, al igual que la ensefianza en las instituciones educativas de
la realidad diversa que tiene Colombia como mecanismo para la asimilacion de las
otredades y una construccion de reconocimiento mutuo entre las diferentes identidades que
viven y conviven en la nacién colombiana (Guzman, 2019) (Giraldo, 2000).

El racismo epistémico se ve acompafiado con la distincion de una sociedad
multicultural que no llega a ser intercultural, que se reconozcan las diferencias, es el primer
paso para dejar los procesos de segregacion, discriminacion e invisibilizacién, no obstante,
no es suficiente solamente reconocerlos, porque contintia el pensamiento de separacion con
las distintas culturas, el didlogo debe manifestarse de manera intercultural, de interaccion
entre las culturas para el reconocimiento del otro y la construccion del yo distinto, el cual
reconoce que convive con distintas culturas a la suya y que son estas mismas un
mecanismo para reconocerse como diferente y construir a partir de las diferencias.

En la educacion, con la integracion de la catedra de estudios afrocolombianos y con
el estudio de los distintos grupos indigenas, se ve una aproximacion a romper el racismo
epistémico, asi la educacion es un sistema que permite la integracion social de todos los

ciudadanos desde el aprendizaje de los varios procesos culturales diversos de la nacién que
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no puede quedarse bajo un modelo absoluto etnocéntrico quitando la importancia a las
distintas formas de reconocimiento que hay en Colombia.

Educacion, en y para la diversidad, significa, ademas de promover el
fortalecimiento de la identidad étnica y cultural, trabajar en la perspectiva de que
cada persona, cada grupo se abra a los demas y en esa interrelacion se descubra a si
mismo, siendo consciente de que “La diversidad constituye la historia que nos relata
cdmo nuestras interacciones con muchas clases de personas nos convierten en lo

que somos” (Postman citado en Savater, 2000: 4) (Giraldo, 2000).

2.2.8. Educacion intercultural

A partir de la diversidad de culturas o la diversidad étnica en Colombia es dificil
pensar que existen contextos no diversos en las escuelas del pais, es por eso que la
educacion intercultural o el aula intercultural se vuelve un mecanismo para afrontar las
nuevas manifestaciones que se viven en la escuela, sin embargo, los procesos de
integracion no siempre llegan a su objetivo debido a que existen distintos procesos, algunos
ya se han mencionado antes como los procesos etnocéntricos, los cuales en la educacion
mas que observar y analizar los desarrollos de los distintos grupos étnicos tratan de
asimilarlos en la cultura predominante.

La interaccion entre sociedades no deberia generarse solo en un dialogo interno
hacia lo externo, como si aquello diverso que se encuentra en el lugar propio no valiera lo
mismo que aquello que esta por fuera, es un pensamiento que va de la mano con el racismo
epistémico anteriormente mencionado, Calvet expresa que en ese ambito de integracion la
educacion ha avanzado considerablemente “en general, Se ha evolucionado de modelos que

postulaban que la integracion en una sociedad supone la asimilacion —al grupo
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dominante— de los culturalmente diferentes” (2006, p. 9) lo cual direcciona a analizar los
procesos educativos antiguos, hay que recordar que antes de CPC del 91 que reconoce la
diversidad se mantenia una constitucion desde 1886, constitucién que no tenia esta
distincién por lo cual la educacion pudo no ensefiar mucho acerca de los procesos
culturales que no interesaban a los procesos etnocéntricos, sin embargo, eso se ha ido
modificando a través del tiempo, “hasta discursos mas actuales de reconocimiento y
valoracién, en mayor o menor medida, por parte de la sociedad y de la escuela, de las otras
culturas”, la escuela intercultural apuesta por los procesos de cohesion social dejando de
lado el proceso historico anterior.

Para clarificar el abanico de opciones que podemos encontrar dentro de lo
que se ha convenido en llamar “educacion multicultural” o “educacion
intercultural”, podemos recurrir, entre otros, a la clasificacion de las iniciativas en
torno al pluralismo etnocultural en educacién que realiza Michel Pagé (1993). Este
psicologo diferencia entre las siguientes corrientes: compensatoria (pretende
asegurar las mejores oportunidades de éxito escolar de los estudiantes minoritarios
que se encuentran en situacion de riesgo por razones linglisticas y
socioecondmicas); conocimiento de las culturas (desarrollar relaciones armoniosas
entre los miembros de grupos étnicos diferentes); hetero centrismo (reconstruir el
saber cientifico y cultural para destruir estereotipos y transformar el curriculum por
la necesidad de que la educacion vehicule un conocimiento del mundo mas justo y
real); aislacionista (valorizar las lenguas patrimoniales y las culturas minoritarias en
la escuela a través de actividades separadas); antirracista (favorecer la educacion

que critique la discriminacion en las instituciones y la sociedad); civica (promover
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una educacion practica de los derechos humanos y los valores democraticos);

cooperativa (promover la cooperacion en educacion en los grupos escolares

heterogéneos centrandose en igualar las posiciones) (Calvet, 2006, p. 11).

Existen distintas tipologias acerca de la educacién intercultural, algunas de ellas
mencionadas por Calvet anteriormente, las clasificaciones para estos procesos son variados
y tienen distinciones entre los distintos autores, sin embargo, en un didlogo entre Calvet,
Banks y F. Oullet la educacion intercultural tienen dos grandes vertientes en su estudio, una
primera que afiade factores de multiculturalidad, pero que no cambia los procesos,
visualizados como procesos que afiaden procesos, estudios entre otros aspectos a la
educacion, pero que no modifica los imaginarios de las personas acerca de las diferencias
culturales, lo cual no lucha contra el racismo, no genera una critica, no combate la
desigualdad ni promueve el didlogo cultural, solo lo ensefia como un compromiso de
promocion.

Una segunda vertiente es aquella que se compromete con la ensefianza, el didlogo y
la interaccidn cultural, entendida como un interculturalismo que si lucha contra el racismo
a través de la ensefianza de conocimientos étnicos que pueden contribuir a que los distintos
miembros de la sociedad entiendan de una manera mas integradora su concepcion y se
siten en el espacio diverso de mejor manera, sin desaparecer sus rasgos personales ni
invisibilizarlos, generando procesos de critica acerca de la desigualdad y promoviendo la
diversidad cultural.

Es asi como la educacion diversa e intercultural debe tomar un papel sensibilizador
e integrador desde la observacion y ensefianza de las diferencias culturales, si existen

objetivos en la educacion diversidad ese debe ser: “sensibilizar en que la diversidad
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cultural es un fendmeno con el que habran de convivir en su sociedad y que es comun en el
resto del planeta —esto se realizaria en escuelas, con o sin diversidad en las aulas—
“(Calvet, 2006, p. 13). Esta meta, de educacion, no se alcanza solamente con la pretension
de hacerlo, esto implica un proyecto con distintos actores que ejecuten su desarrollo, desde
la educacion intercultural, los maestros interculturales y los estudiantes interculturales,
todos ellos en el desarrollo de un proceso integrador que promueve los pluralismos en la
escuela desde los distintos espacios culturales, con una finalidad integradora para todos los
miembros de un sistema educativo y de un sistema social.

La ejecucidn de un sistema intercultural en la escuela, desde los dialogos ya
repasados puede ayudar en distintos aspectos, integracion, aceptacién y lucha contra el
racismo, es fundamental que la educacion fomente en los estudiantes aspectos de
integracidén, no solo para que el denso de la poblacién acepte a los grupos culturalmente
distintos, también, pero que estos Ultimos se acepten y reconozcan sin que los lleve
reconocerse como ciudadanos alejados de la realidad social, al contrario que los integre y
los haga ver que las diferencias mas que significar algo negativo, por el contrario, expresan
una ventaja porque permite la reflexion social acerca de procesos diferentes a partir que
quienes los viven, fomentando la igualdad y la cohesion en una sociedad democratica, aun
si existen miradas de condicién hacia los miembros de los distintos grupos sociales debido
a su pertenencia a un grupo catalogado como minoritario, “La democracia implica el
reconocimiento de las diferencias, por lo cual, una educacion en y para la diversidad es

también una educacion en y para la democracia” (Giraldo, 2000, p. 7).
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2.2.9. Multiculturalidad — Interculturalidad

En los campos sociales los didlogos acerca de multiculturalidad e interculturalidad
mas que resolver dudas las generan, debido a que mucha gente no conoce que las diferencia
entre si, ahora, la idea es dar algunas ideas de lo que se interpreta por estos términos.

“No hay Estados homogéneos, sino pluriculturales y plurigrupales” (Garcia
Martinez et al., 2007, p. 85), es una idea que se presenta en el estado colombiano como
estado nacidn, si bien se puede dialogar en torno a que toda sociedad es multicultural, un
espacio determinado que presenta la convivencia de dos 0 méas culturas, Carrasco 2004 en
(Garcia & Molina, 2005) expresa igualmente que la idea de una sociedad con sus
caracteristicas de complejidad, visualizada como una red extensa de lineas que se cruzan y
entrecruzan es un sociedad multicultural, “si la coexistencia — negada o reconocida— de
formaciones culturales diversas es un elemento caracteristico de las sociedades
complejas... no podemos mantener en absoluto que esta realidad multicultural constituye
un fenomeno nuevo” (Garcia & Molina, 2005, p. 20).

“La multiculturalidad acepta la existencia de varias culturas en un mismo contexto
y tiempo” (Garcia Martinez et al., 2007, p. 89) por lo tanto, y desde estas ideas dos ideas se
debe hacer una separacién entre multiculturalidad y multicultural, debido a que para
distintos tedricos los términos se distancian en su desarrollo, es por ello que se hace una
distincion “por multicultural se entiende una situacion social con presencia de varias
culturas en un espacio concreto, cada uno de ellas con sus estilos y modos de vida
diferentes” (Garcia Martinez et al., 2007, p. 86). El entendimiento de la palabra
multiculturalidad proviene de la existencia de una variedad de culturas existiendo en un

mismo espacio, pero este término solo se refiere a la existencia, es decir, la palabra

65



multicultural dice que en un espacio o contexto determinado se reconocen distintas
culturas.

El reconocimiento por parte de los estados de que su sociedad es diversa pretende
generar aspectos de apoyo, integridad y respeto, pero la sociedad multicultural
exclusivamente se queda para algunos en el reconocimiento de las diferencias sin ir mas
alla.

“Interculturalidad habla de la interrelacion activa y la interdependencia de varias
culturas que viven en un mismo espacio geografico (Leurin, 1987; en Aguado, 1991, p. 89)
como se citd en (Garcia Martinez et al., 2007), este proceso en la escuela tendria varias
implicaciones porque ya se expresa que existen una variedad de contextos academicos con
diferencias étnicas que se podrian nutrir de la diferencia.

Por otro lado, la interculturalidad habla de esos procesos de interaccion entre los
grupos reconocidos en la multiculturalidad, lo que dice que un espacio multicultural no es
necesariamente intercultural, sin embargo, es dificil pensar en sociedades que no
interacttan las unas con las otras incluso en una pequefia medida.

(Martinez, 2008) presenta igualmente algunas aproximaciones a la interculturalidad,
que en un accionar de interaccidén genera campos de reconocimiento del otro desde una
perspectiva cultural, hecho que ya se ha mencionado en la construccién de identidades, la
interrelacién genera desarrollo de las relaciones culturales.

La interculturalidad es definida (Anton, 1995; Aranguren y Séez, 1998)
como el conjunto de procesos politicos, sociales, juridicos y educativos generados

por la interaccion de culturas en una relacion de intercambios reciprocos
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provocados por la presencia, en un mismo territorio, de grupos humanos con

origenes e historias diferentes (2008, p. 90).

La pléatica de estos términos en la escuela se vuelve un mecanismo para entender
qué finalidades tiene el modelo educativo, la sociedad, la educacion entre otros factores
que conviven en la academia, que permitira entender en qué medida se desarrollan los
procesos, si no hacen bajo una mentalidad multicultural o se aproxima a la

interculturalidad.

2.2.10. Curriculo intercultural

La escuela intercultural y el aula intercultural deben estar respaldadas por el
curriculo intercultural, visto como una herramienta que permite a los docentes proporcionar
la construccidn de un plan académico integral y completo para los estudiantes, a partir de
los procesos basicos de todo curriculo como lo son objetivos, contenidos, metodologias y
evaluacion, procesos que no se modifican en un curriculo intercultural solamente se ven
alimentados por mas factores para lograr un curriculo completo.

(Alonso & Hernandez, 2012) Proponen que la diversidad cultural es parte de las
sociedades globalizadas de la actualidad y acompafiada de una apuesta curricular con
pertinencia y coherencia se favorecen los aspectos sociales de “convivencia en la sociedad
global de nuestro mundo” (p. 200). Ya se ha manifestado que las sociedades son
multiculturales y que una de las apuestas de la educacion pretende ser la transicion entre
los multi a lo intercultural, es debido a esto que los curriculos deben pensarse desde un
proyecto que vuelva los elementos de curriculos pertinentes a un contexto y desarrollo
intercultural “no es posible actualmente pensar en un proyecto educativo que no sea

intercultural, por el simple hecho de ser educativo” (p.200).
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En las sociedades diversas los contextos educativos no son mono-étnicos, méas
porque la educacion debe dar espacio para la diversidad existente en el pais, el articulo 67
de constitucion politica colombiana establece que: “la educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico que tiene una funcion social: con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”, por lo
cual (Monroy et al., 2019, p. 96) entienden que la educacién como sistema debe darle
ingreso a toda la diversidad que se encuentra en el pais, sin embargo, no se puede quedar
en el pensamiento que dar cabida es suficiente, se debe ensefiar desde la diversidad
existente y visibilizarla para no caer en racismos epistémicos, de igual manera afirma que
en el pais en las instituciones educativas:

Es facil encontrar en las instituciones educativas estudiantes mestizos,
afrodescendientes, indigenas, homosexuales, bisexuales, catélicos, evangélicos,
entre otros, cada uno con sus particularidades propias de su procedencia ancestral
cultural y formativa que confluyen todos en un mismo espacio en el que comparten
tareas, proyectos, suefios y expectativas (p.96).

El curriculo intercultural no es una apuesta sin fundamentos y forzada para los
espacios académicos, es una intencion que se debe construir en conjunto de los elementos
de cada institucién y del contexto de la misma, en el caso colombiano una construccién
curricular del centro del pais donde la poblacién es mayoritariamente blanca o mestiza se
debe repetir en espacios donde los porcentajes de diversidad son diferentes, porque atenta
contra el reconocimiento del segundo entorno, no obstante, ambas deben responder la
ensefianza intercultural debido a que esta Ultima no responde a que exista la diversidad en

cada aula para ensefiar desde el respeto y la aceptacion social y cultural.
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Las escuelas son espacios complejos, aun asi, responden a ciertas caracteristicas,
que pueden ser visualizadas como un lugar que acoge y teje los encuentros entre distintas
culturas que deberia pretender que la esta diversidad abogue por el respeto, la aceptacion,
el didlogo y la interaccion. “Las escuelas han de ser escenarios de puertas abiertas y de
didlogos reflexivos que favorezcan la construccion colectiva de una sociedad equitativa,
justa y cohesionada” (Nufiez, 1998) como se citd en (Monroy et al., 2019, p. 97), observar
de esta manera la academia la convierte en un espacio con un sinfin de oportunidades para
la integracion social diversas de la sociedad colombiana.

(Alonso & Hernandez, 2012) Sostienen que el curriculo intercultural se construye a
partir de la diversidad étnica y cultural, esto a través del andlisis profundo mediado por un
sistema émic, étic y critico que responde a la diversidad de los grupos e individual que
concluyen enriqueciendo los procesos al dar una respuesta valida desde los procesos
educativos para resolver las tensiones sociales que se crean a partir de las diferencias.
(Monroy et al., 2019) citando a (Alonso & Hernandez, 2012) presenta los factores de
analisis émic, étic y critico que son:

1. El andlisis émic, que describe las diferencias entre las culturas, tomando como

patron comparativo la propia cultura. Este tipo de andlisis permite generar

identidades culturales.

2. El analisis étic, en el que se describe cada cultura desde la perspectiva del nativo,

relativizando la propia cultura. Este tipo de analisis permite la comprension e

intercambio con otras culturas.

3. El analisis critico, que permite distanciarse del hecho cultural concreto para

realizar una valoracion moral y ética de este. Este tipo de analisis se hace con la
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finalidad de hacer fructificar lo bueno, justo, bello y lo razonable de cada cultura (p.

200).

Haciendo un analisis de estos factores Monroy afiade que la integracion de estos
aspectos en un curriculo intercultural se vuelve un factor imprescindible para toda
comunidad educativa que busque el “progreso y desarrollo colectivo” (p.100). En el
diagrama se puede observar los nuevos elementos que los autores afiaden para considerar al
curriculo intercultural pertinente, que a partir de su aplicacion genera para los estudiantes
un espacio donde acceder a procesos acordes a los objetivos que se plantean en el curriculo
y que se plantea el contexto académico.

Por tanto, el entorno cultural en el que se desenvuelven los estudiantes ha de
estar sustentado por valores como el respeto, la tolerancia, la igualdad, la equidad,
la solidaridad, la consideracion, la aceptacion, la responsabilidad, el didlogo y la
paz, entre otros, para el establecimiento de relaciones interculturales altruistas y de

desarrollo sociocultural. (Monroy et al., 2019, p. 103).

2.3. Marco legal

Teniendo en cuenta que en Colombia existe una preocupacion por el
reconocimiento de las diferencias, en este caso, el reconocimiento de las diferentes etnias
junto a su respeto, ademas de la proteccion de las distintas culturas que ellas mantienen, es
una gran variedad de intelectuales que recalcan la importancia de la propiedad intelectual
de los grupos étnicos, pero mas importante, el reconocimiento de los colectivos para una
persona social.

En Colombia se distinguen como minorias étnicas a las comunidades

indigenas agrupadas en 81 etnias; comunidades raizales, poblacion ROM,
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comunidades afrodescendientes y palenqueras. Estas comunidades tienen diferentes

manifestaciones culturales y folcloricas y conocimiento de su entorno, por lo cual

es importante considerar la proteccién legal de todas aquellas expresiones y

recursos que podrian ser susceptibles de plagio o explotacién por parte de

particulares (Suarez et al., 2016, p. 7)

Las anotaciones de Suarez (2016) visualiza uno de los factores por los cuales es
importante proteger la diversidad étnica de Colombia, y por el factor de los intereses que
podrian aduefiarse de todos los procesos tradicionales de los grupos étnicos del pais, de ahi
que el reconocimiento de la propiedad intelectual sea un paso y proceso importante para
seguir salvar guando la diversidad ya no solo étnica en el pais, pero también reconocer a

quienes pertenecen procesos culturales, folcloricos y tradicionales.

2.3.1. Constitucién politica de Colombia.

Para acercarse de manera conceptual y legal del cémo el estado colombiano integra
el aprendizaje de grupos étnicos como un escenario fundamental en el pais 'y en el
desarrollo de los procesos educativos, es necesario partir de la Constitucion Politica de
Colombia de 1991 y de las leyes que en educacion integran los procesos étnicos para
fortalecer su integracion al colectivo nacional de nifias, nifias y jovenes del pais a través de
la educacion.

Los articulos 7 y 8 de la Constitucién Politica de Colombia de 1991, son los lugares
donde se encuentra que se estipula el reconocimiento de la diversidad étnica en el pais, “El
Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana” y “Es
obligacion del Estado y de las personas proteger las riquezas culturales y naturales de la
Nacion”.
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Ademaés de esto, si se analizan a las etnias como duefias de sus propias tradiciones
culturales y parte de los procesos educativos de la nacion, como lo son en realidad, se tiene
que hacer énfasis en otros dos articulos, parte del 68 y parte del 70, los cuales indican: “Las
integrantes de los grupos étnicos tendran derecho a una formacion que respete y desarrolle
su identidad cultural” y “El Estado reconoce la igualdad y dignidad de todas las que
conviven en el pais. EI Estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la
difusion de los valores culturales de la Nacion”.

Estos dos fragmentos relatan nuevamente el reconocimiento y el respeto por parte
del estado hacia integrantes de los distintos grupos étnicos, tanto en sus procesos
académicos como en sus procesos de desarrollo. Basado en lo anterior se observa que
existe un parametro que no solo permite la ensefianza de los distintos grupos étnicos, sino
que, en la obligacion del estado de proteger los procesos culturales, procesos que el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN), genera alternativas de ensefianza de los distintos
grupos étnicos para integrar sus procesos culturales a las ensefianzas de la educacion. Es asi

como se analiza la Ley General de Educacion, ley 115 de 1994.

2.3.2. Ley general de educacién 115 de 1994.

La integracién de la que se habla en la constitucién y de la que habla el contexto
colombiano se presenta de manera libre en la ley 115 de 1994, pues en ella se expresan dos
cosas, la primera es que existe una educacion para las personas pertenecientes a los
distintos grupos étnicos de Colombia, conocida como la Etnoeducacién, tema en el cual no
se profundizara porque si bien se estan estudiando los grupos étnicos se realiza desde una
vision donde los estudiantes no son miembros de un comunidad, o al menos su gran

mayoria no lo es.
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En un segundo aspecto dice “Fomentar el interés y el respeto por la identidad
cultural de los grupos étnicos” art. 13 (Ley 115 de 1994 - Gestor Normativo - Funcion
Plblica, s. f.) de suma importancia para la presente investigacion, la escuela debe
fomentar el interés por aspectos que enmarcan a los distintos grupos étnicos y sus procesos
de identidad, los cuales recaen de igual manera en sus tradiciones artisticas y en sus saberes
cientificos.

Es debido a este espacio “libre” que expone la ley 115 de 1994 es que la institucion
Gabriel Betancourt Mejia junto con la Secretaria de Educacion crea y desarrolla, incluso en
la actualidad, el proyecto llamado: “Patrimonio Etnia y Cultura” el cual es el mecanismo,
ademas de los procesos propios del area de ciencias sociales que comparte los procesos
culturales de distintos grupos étnicos del pais.

El proyecto principalmente habla de las comunidades afros en Colombia,
desarrollando procesos con los raizales y los palenqueros, pero en adicion a ellos la
institucion hace apuestas por integrar de igual manera a los distintos grupos étnicos no

afros, como lo son algunas comunidades indigenas del pais.

2.3.3. Estandares basicos de competencias Constitucion politica de Colombia.

Si bien no es su unico significado, la “guia sobre lo que los estudiantes deben
saber” en los (Estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas, ciencias y
ciudadanas, 2006) comparte algo que se debe transmitir en la escuela como lo es una parte
de los estandares para grado octavo y noveno como lo es: “Reconozco, en el pasado y en la
actualidad, el aporte de algunas tradiciones artisticas y saberes cientificos de diferentes

grupos étnicos colombianos a nuestra identidad” (2006).
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El estandar corresponde a un punto de analisis para la presente investigacion, pero
no es objetivo revisar su cumplimiento o su ejecucion, analizar el estandar con la realidad
academica genera el entendimiento acerca de si son correctas las categorias de analisis del
estandar y dicha realidad académica es el punto objetivo para la investigacion, en la cual
los aprendizajes de los estudiantes son el primer y ultimo paso para desarrollar este

proceso.

3. Capitulo 111

3.1.Disefio metodoldgico

Para el desarrollo de la investigacién se llevé a cabo una estrategia de trabajo que
permite una construccion al conocimiento. La ruta a seguir es:

Realizacion del anteproyecto, planteamiento del problema de investigacion: a partir
de una situacién problema, la cual esta relacionada con los grupos étnicos, sus tradiciones
artisticas y sus saberes cientificos se realiza una busqueda para ver qué investigaciones se
han realizado en torno a estos temas y categorias, determinando si es ptimo o no plantear
el problema a partir de las investigaciones realizadas.

Construccion y desarrollo del marco teorico, definiendo las categorias de analisis:
una vez el problema de investigacion se identifica de manera clara y se determina que es
Optimo en la medida que se puede aportar a las investigaciones se plantean aquellas
categorias importantes para la investigacion y su desarrollo, algunas de ellas parten desde
el estandar mencionado con anterioridad y enmarcan en la investigacion sus categorias
centrales.

Revision de la literatura: Analisis de referentes, no solo vigentes en el tiempo, de

igual maneras validas en el campo de la investigacion. Con la revision se realiza la
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busqueda de investigaciones similares para obtener informacion de lo que ya se ha
realizado, desarrollando investigaciones que profundicen lo presente o que apunten a
nuevas problematicas en el campo de las ciencias sociales.

Disefio de guia metodoldgica, disefio y validacion de instrumentos de recoleccion
de informacion y datos (Herramientas presentes: entrevistas y encuesta)

Sabiendo la poblacion objetivo de la investigacion se disefian y plantean
instrumentos de recoleccidn de informacidn que estaran acordes a los objetivos y a la
realidad del contexto, como lo son una encuesta y una entrevista para los estudiantes y una
entrevista docente. Estos instrumentos fueron aprobados por docentes pares que de igual
manera presenta correcciones, la informacion detallada de estos y el proceso de validacion
estara desarrollada en los apartados: Encuesta, Entrevista semiestructurada y Validacion de
los instrumentos.

Analisis de los resultados y sistematizacion de datos: con la validacion e
implementacion de los instrumentos se realiza la recoleccion de la informacion y se extraen
los datos pertinentes para la investigacion.

Resultados: se presentan todos los resultados obtenidos de la informacion
recolectada y se determina cémo y en qué medida se desarrollaron los objetivos planteados
al inicio de la investigacion.

Conclusiones y recomendaciones: con la informacion y resultados obtenidos se
analiza en qué medida fueron cumplidos los objetivos y como estos plantean las
conclusiones, las mismas que generaran un proceso de recomendacion acerca de las

inquietudes que generaron el problema de investigacion.
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El primer paso en este proceso investigativo como lo define (Hernandez Sampieri
et al., 2014) es plantear el problema, (Olabuénaga 2012) plantea un decalogo con el cual
Sampieri concuerda, al menos es la en la primera fase, Olabuénaga lo cataloga como
“Definicion del problema” y a partir de este planteamiento o definicion del problema de
investigacion es que inicia todo este proceso investigativo, el cual surge por la revision de
los documentos oficiales para ciencias sociales en el pais, los estandares basicos de
educacién y el desconocimiento de su aplicacion en contextos académicos, surge el
interrogante de si estos procesos se estan llevando a cabo en la institucion Gabriel
Betancourt Mejia y al analizar el proceso se determinaré hasta que grado se llevan los
proceso y como los estudiantes se apropian de ellos y si lo hacen.

Por lo tanto, en la busqueda por entablar el didlogo entre las categorias, resolverlo y
presentarlo se pretende realizar una extensiva y profunda revision de la literatura acerca de
la ensefianza de grupos étnicos en la escuela y lo que su proceso conlleva para los actores
que la viven tratando de demostrar la relacion que se planteé en el problema de
investigacion.

Los métodos o instrumentos para la validacion de todo proceso investigativo son
variados y distintos entre ellos, es por eso que se proyecta utilizar diferentes medios de
recoleccion de informacion, es tarea del investigador construirlos y con ayuda, en este caso,
de la universidad Antonio Narifio y pares expertos y validos certificar los medios de
recoleccion de informacion que se ejecuten.

Una vez los instrumentos cuenten con una certificacion par sin duda seran vistos
como instrumentos de recoleccion de informacion idénea y pertinentes para la recoleccion

de datos, buscando las mejores opciones para los anélisis de informacion de estos procesos
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y continuando con la proteccidn de solucionar las herramientas adecuadas para el trabajo.
El andlisis y resultado de los datos presentara las conclusiones que representan los
objetivos trazados anteriormente y con ellos finalmente se abrira el dialogo alrededor de las

recomendaciones y el proceso en general.

3.1.1. Enfoque

Tomando en cuenta los diferentes fendmenos de la interaccion social el enfoque
cualitativo mixto tiene bastante pertinencia al tener en cuenta aspectos subjetivos del
desarrollo personal de cada individuo, la importancia de tomar de un enfoque como el
cualitativo para hacer una investigacion como la presente se explica en (Ruiz Olabuénaga,
2012) “los métodos cualitativos... estudian la vida social en su propio marco natural sin
distorsionarla ni someterla a controles experimentales”. Es asi como se busca la objetividad
en la subjetividad que implica cualquier actividad que indaga en los significados humanos.

Es pertinente que en el didlogo de saberes o mejor, en el didlogo de significados
para los individuos, se use un enfoque que tenga en cuenta la realidad y experiencias
vividas por los sujetos, pretendiendo analizar, comprender e interpretar la compleja y
dindmica estructura que es su realidad. Por ello que el enfoque de corte cualitativo en este
estudio se emplea pretendiendo abordar las experiencias vividas en las aulas de clase, lo

cual permite construir reflexiones que aporten al trabajo educativo.

3.1.2. Instrumentos de recoleccién de informacion

De acuerdo con los aspectos metodoldgicos de la presente investigacion, se
establecieron dos herramientas que suponen una obtencion de datos cualitativos de manera

adecuada, la primera de ellas, la encuesta, que permite obtener, en sintesis, la percepcion
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sobre los saberes cientificos y las tradiciones artisticas de los estudiantes y ver de igual
manera la percepcion de los grupos étnicos en la identidad nacional del pais Colombia. En
un segundo momento, se realizaron entrevistas semiestructuradas que pretenden permitir
comprender los procesos de ensefianza que se han venido manejando en el colegio Gabriel

Betancourt Mejia.

3.1.3. Revision documental

Los contenidos generados por la institucion GBM vy la secretaria de Educacion
fueron revisados y analizados minuciosamente, contenidos presentes en Contexto de
recoleccion de informacion, para obtener de estos las preguntas pertinentes acorde a la

ensefianza realizada con los estudiantes.

3.1.4. Encuesta

Para la presente investigacion se llevara a cabo la aplicacion de cuestionarios que
permitieron recolectar datos en cuanto a la percepcion que se tiene de tradiciones artisticas
y saberes cientificos de grupos étnicos en el colegio GBM. En este sentido es prudente
advertir lo que menciona (Hernandez Sampieri et al., 2014): cuando se trata de
investigacion en fendmenos sociales el cuestionario es uno si no el instrumento mas
utilizado para recoleccién de informacion.

“Las encuestas de opinion son consideradas por diversos autores como un disefio o
método... descriptivas o correlacionales-causales” (Hernandez Sampieri et al., 2014, p.
159). Afirmacion que ejecuta en la investigacion, al tener en el primer cuestionario las

categorias: grupos étnicos; saberes cientificos; tradiciones artisticas e identidad nacional,
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categorias que surgen a partir de los objetivos, las cuales cumplen y mantienen la
resolucion del problema de investigacion.

En el instrumento se realizaron preguntas de orden cerrado, pero en algunas
particulares se abrio la respuesta libre como una opcién, ya que lo que se quiere obtener
también son las opiniones de los estudiantes, opiniones que podrian verse cercenadas por
las preguntas cerradas, no obstante, las opciones concebidas se estructuraron bajo la
intencion de que los individuos que respondieran eligieran una opcién que mejor describe
su inclinacion de pensamiento.

Se llevo a cabo la realizacion del cuestionario con preguntas cerradas de opcion
multiple, con unas excepciones, generando la oportunidad para que los estudiantes
pudiesen cefiirse a la idea que més disfruten o que estuviera ligada con sus preferencias.
Dicho cuestionario fue respondido por X cantidad de estudiantes.

Encuesta: Consta de 13 preguntas, con opcion multiple y de las cuales 5 dejan
espacio para que los estudiantes introduzcan una pensamientos o reflexiones acerca de sus
pensamientos del tema, este cuestionario se direccioné a los estudiantes de grado noveno, y
se ejecuta con el curso 902. Como se menciond con anterioridad uno de los rasgos
particulares del cuestionario son los espacios para obtener las distintas percepciones de las
personas que lo responden, esto debido a que la misma varia segun la edad, sus contextos y
sus procesos individuales — personales.

Anexo 1 Encuesta. Encuesta de reconocimiento (Disefio propio).
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3.1.5. Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada abre la comunicacion entre el investigador y en este
caso con uno de los sujetos de estudio, la docente, con la finalidad de obtener respuestas
mas amplias y también para escuchar la intencionalidad que tienen la ensefianza de saberes
de grupos étnicos, ya sean saberes cientificos o tradiciones artisticas uno de los objetivos
de esta investigacion.

El método es pertinente debido a que va de la mano con uno de los objetivos de la
investigacion. Una entrevista es “una reunion para conversar € intercambiar informacion
entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado)” (Hernandez Sampieri et al.,
2014). La entrevista se realiza a la docente Pilar Albadan, en la misma se dialoga en torno a
las categorias presentes en la encuesta, ver Anexo 1, grupos étnicos; saberes cientificos;
tradiciones artisticas e identidad nacional, las mismas que estaran implicitas en las
preguntas y en el desarrollo de la entrevista.

La entrevista se construye para dar respuesta a uno de los objetivos de la
investigacion, describir qué tradiciones artisticas y saberes cientificos ensefia sobre los
grupos étnicos en sus espacios académicos. Las dos entrevistas ejecutadas para recolectar
informacidn giran en torno a las categorias centrales de la presente investigacion: los
grupos étnicos, los saberes cientificos, las tradiciones artisticas y la relacién de los grupos
étnicos con la identidad del pais.

La entrevista docente: se efectlia bajo la pretension de saber que se ensefia acerca de

los grupos étnicos, los saberes cientificos y las tradiciones artisticas.
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Entrevista semiestructurada estudiante: Consta de 8 preguntas que giran en torno
a las 4 categorias principales: los grupos étnicos, los saberes cientificos, las expresiones
artisticas y la relacion de estos con la identidad del pais.

La entrevista semiestructurada para estudiantes se realizé para 4 estudiantes del
curso 902 los cuales se omiten sus nombres por aspectos de confidencialidad, actividad la
cual realizaron en su rol de estudiante del colegio Gabriel Betancourt Mejia.

Anexo 2 Entrevista semiestructurada estudiantes. Formato de la entrevista
semiestructurada estudiante. (Disefio propio). Ver en anexos.

Entrevista semiestructurada docente: Cuenta con 14 preguntas que giran en torno
a las 4 categorias principales: los grupos étnicos, los saberes cientificos, las expresiones
artisticas y la relacion de estos con la identidad del pais.

La entrevista semiestructurada a docentes se hizo a Pilar Albadan, en su rol como
docente de la institucién Gabriel Betancourt Mejia, siendo la primera la docente directa del
curso 902. A continuacion, se deja los enlaces de acceso a las transcripciones de las
entrevistas, la cual fue fundamental para responder él qué se ensefia acerca de grupos
étnicos, tradiciones artisticas, saberes cientificos y se indaga un poco en la ensefianza de
estos aspectos en relacion con la identidad del pais.

Importante advertir que la docente accedio a la realizacion de la entrevista de
manera oral y consintié que sean grabadas sus respuestas.

Anexo 3 Entrevista semiestructurada docente. Formato de la entrevista
semiestructurada docente.

Transcripcion de la entrevista en Anexo 4. Transcripcion entrevista docente.
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3.1.6. Validacion de los instrumentos

El disefio de instrumentos de recoleccion de informacion no es suficiente, pues se
deben pasar por una etapa de validacion una vez se construyeron de manera contundente.
Es de acuerdo con la validacion que se determina si un instrumento cumple o no con las
caracteristicas pertinentes que se establecen con los objetivos de los mismos, es decir, si
cumple y se realiza con la intencién de desarrollar su objetivo y tiene pertinencia y validez.

Mecanismos de validacion para los instrumentos de recoleccion y la opinion de
docentes pertinentes para la valoracién de los instrumentos es una de las fases
metodoldgicas de la investigacion, para este fin se utilizo instrumentos de evaluacion
sugeridos por el docente que apoya la investigacion y se recurrié a docentes de la
Universidad Antonio Narifio, que también se les solicit6 el apoyo y ayuda en conjunto con
el asesor, Edwin Cruz.

Como se menciona anteriormente, se ejecutan 3 instrumentos para la recoleccion de
informacion que supervisaron docentes ajenos a la investigacion amablemente.

Validacion de la encuesta: Después del desarrollo del instrumento se le solicita la
validacion al profesor Diego Carillo de la universidad Antonio Narifio, validacion que se
puede encontrar en Anexo 5. Validacion de encuesta.

Validacion de entrevista semiestructurada para estudiantes: Después del desarrollo
del instrumento se le solicita la validacion a la profesora Rocio del Pilar Garzén, docente
de la universidad Antonio Narifio, validacion que se puede encontrar en Anexo 6.
Validacion entrevista semiestructurada estudiantes.

Validacion de entrevista semiestructurada para docentes: Después del desarrollo del

instrumento se le solicita la validacion a la profesora Rocio del Pilar Garzon, docente de la
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universidad Antonio Narifio, validacion que se puede encontrar en el Anexo 7. Validacién

entrevista semiestructurada docentes.

3.1.7. Poblacion de estudio

El colegio Gabriel Betancourt Mejia, ubicado en la localidad de Kennedy es el
vecino de la biblioteca pablica Manuel Zapata Olivella, que recibe su nombre del creador
de los préstamos universitarios a estudiantes de bajos recursos. Este espacio es en el que
residen los estudiantes que son y fueron clave para realizacion de la presente investigacion,
pues son ellos los miembros que brindaran la informacion para generar las conclusiones, en
este sentido, la poblacion seleccionada responde a unas caracteristicas particulares.

Mismas que tienen como objetivo el resolver las preguntas planteadas y los
objetivos establecidos, generando un entendimiento de los resultados obtenidos, basados en
esto la poblacion seleccionada respondid a la caracteristica de acceso, ya que sin este seria
dificil realizar la investigacion.

La investigacion que se desarrolla en el primer semestre del afio 2022 toma como
muestra al grado 902, curso con estudiantes entre los 13 y 15 afios de la institucion Gabriel
Betancourt Mejia junto a su docente Pilar Albadan quien es la que trabajo con el grado
octavo en el afio 2021, afio en el cual sus procesos de aprendizaje estuvieron pasando por 2
etapas a raiz del covid-19, la virtualidad y la presencialidad alternada, es decir que no
asistian todos los dias o todo el tiempo a la institucion.

La muestra en total permite contar con una cantidad de 30 estudiantes que
accedieron a participar a través del consentimiento informado, 902 cuenta con 40
estudiantes en total, este cambio se debe al criterio: haber cursado el grado octavo en la

institucion Gabriel Betancourt Mejia. La cooperacién de aquellos que iniciaban sus
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procesos académicos en la institucion también es valiosa, sin embargo, su participacion
debia ser tomada de manera diferente, pues la intencién era la revision de la ensefianza de

aquellos que cursaron octavo grado en la institucion.

4. Recoleccion de informacion

Para comenzar el proceso de recoleccion de informacion en el colegio Gabriel
Betancourt Mejia se realiz6 un acercamiento con la docente Pilar Albadan, maestra de
sociales y de igual manera maestra en algin momento de quien realiza la investigacion,
guia y vinculo para la realizacién de la presente investigacion, fuente informacion de igual
manera y vinculo entre el investigador y los estudiantes que ayudaron a realizarla.

La institucién GBM cuenta con un modelo pedagdgico fundamentado en el
constructivismo en donde tienen como objetivo el conocimiento co-construido y “una
educacién mediada por la reflexion, la investigacion, la interpretacion de las realidades
personales y comunitaria, que permiten comprender su mundo” (2018, p.19) fragmento
extraido del P.E.I. de la institucion.

Por lo cual se crearon y abrieron todos los espacios que se consideraron pertinentes
para el dialogo, la interaccién, la recoleccion de informacion y en general para la ayuda.
Debido al vinculo las actividades de recoleccién de informacion se presentaron todas con la
mayor afluencia posible, y se realizaron de manera mas amena pues si bien era un proceso
ajeno a su formacion, se les vio reconocido por su valiosa asistencia por parte de la
docente, lo cual permitio que hubiese un incentivo para participar, de igual manera el
desarrollo de los procesos de recoleccion de informacion con los estudiantes, todo proceso

de recoleccion de informacion fue previamente avisado a los padres a través de un

84



consentimiento informado, tanto para estudiantes como para docentes (Agregados a
anexos), el cual se les envi6 impreso y se le entrego a cada estudiante de manera presencial.
La recoleccion de informacion se efectud a través de los instrumentos mencionados,
explicados y presentados anteriormente, una encuesta para todos los estudiantes, una
entrevista para ciertos estudiantes, finalmente una entrevista para la docente a cargo de 902
y anteriormente 802, y una entrevista a otro docente de la institucion para saber sus
percepciones de igual manera, el docente en cuestion fue el jefe de area del afio 2022 para

la institucion Gabriel Betancourt Mejia.

4.1.Contexto de recolecciéon de informacion

Este pequefio espacio es para recordar que los estudiantes que hicieron parte de la
investigacion fueron estudiantes de la virtualidad y la semi presencialidad o alternancia en
el afio 2021 que representa su octavo grado, por lo cual se vieron reducidas las horas que
pudieron usarse para la ensefianza de la tematica tradiciones artisticas y saberes cientificos
de grupos étnicos en Colombia, sin embargo, la institucion género procesos alternativos
para llenar estos vacios, teniendo en cuenta que la docente informa y reitera en la entrevista
docente que los grupos étnicos se visualizan en octavo grado.

El area de ciencias sociales del GBM en compafiia de la Secretaria de Educacion
realiza un proyecto llamado “Patrimonio Etnia y Memoria” en el cual se realizan apuestas
gue aborden la catedra de estudios afrocolombianos, contenido creado por la Secretaria de
Educacién y que el colegio adapta para sus estudiantes, no obstante, este contenido solo
abarca los afro, por lo cual la apuesta del colegio fue integrar procesos indigenas, resultado

de esto durante la pandemia se generaron dos encuentros con miembros representantes de
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los grupos étnicos Palenqueros, Raizales y un representante de los Misak por parte de un
pueblo indigena.

Existen contenidos creados por el proyecto “Patrimonio Etnia y Memoria” que
hacen parte de la recoleccion de informacion y de los cuales se generan cuestionamientos
para los instrumentos de recoleccion de informacion, contenidos como:

Encuentro con el representante del pueblo MISAK

https://www.youtube.com/watch?v=dqtAKtk50x|&t=1645s

Encuentro con Palenqueros y Raizales:

https://www.youtube.com/watch?v=jnOUarn pgk

Por lo cual la naturaleza de un encuentro ya sea visto como catedra o clase
magistral cambio a conferencias con los miembros de ciertas comunidades,
lamentablemente los procesos alternos y las caracteristicas del contexto no generaron
espacio para el didlogo con los miembros de la comunidad ROM, mas alla de su
visibilizacion en los contenidos que trataban los grupos étnicos, y es esta virtualidad la
supondra un reto al contrastar los aprendizajes, porque los contenidos existen y pueden
visualizarlos.

Es asi, como en el siguiente apartado se presentan los resultados obtenidos por los
instrumentos de recoleccidn de datos ejecutados y descritos anteriormente. Todo el proceso
académico e investigativo del presente proyecto permite ser aplicado en distintos contextos
académicos, lo que contribuiré a conocer las estrategias y conocimientos aplicados en
distintos entornos académicos para la visualizacion, ensefianza y aprendizaje de tradiciones

artisticas y saberes cientificos de grupos étnicos, independientemente del contexto, se
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podré generar a partir de la ampliacién de la investigacion acciones para comunidad

educativa que aporten para el desarrollo de los procesos.

5. Resultados

El presente capitulo pretende visualizar los datos que fueron obtenidos en la
aplicacion de los instrumentos de recoleccion de informacion, por lo cual se busca el
andlisis de las respuestas compartidas por los estudiantes de 902 y la docente del area de
ciencias sociales para el mismo curso de la institucién Gabriel Betancourt Mejia, esto de
manera transversal con los contenidos compartidos acerca de grupos étnicos. De igual
manera, permitird observar si el proceso de investigacion logra los objetivos planteados,
basandose en las percepciones de los estudiantes, la ensefianza de la docente respecto a los
grupos étnicos y la observacion de los contenidos impartidos en octavo grado; saberes
cientificos; tradiciones artisticas e identidad nacional, teniendo en cuenta las dinamicas del
colegio.

Recordar que para poder obtener estos resultados se compartié un consentimiento,
tanto para los estudiantes como para los docentes:

Anexo 8. Consentimiento informado estudiantes.

Anexo 9. Consentimiento informado docente.

5.1. Discusién de los resultados.

La discusion parte de la encuesta que fue realizada a 30 estudiantes en total, e ira
integrando informacion que se recolectd en la entrevista docente, estudiantes y el material
de ensefianza compartido.

Ver Anexo 10. Matriz de resultados.
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Conocimiento acerca de Grupos étnicos.

Colombia, un pais diverso.

En torno a la presencia y reconocimiento de distintos grupos étnicos se visualiza
que: se evidencia la consideracion general positiva frente al conocimiento de la existencia
de los distintos grupos étnicos del pais, teniendo que un 97% es decir 29 de los estudiantes
que respondieron ubicaron su respuesta en “SI”. Sin embargo, un estudiante expresa que no
conoce o sabe de la existencia de grupos étnicos en el pais, lo anterior expresa que la gran
mayoria conoce 0 ha escuchado acerca de los distintos grupos étnicos del pais.

En este contexto 902 de la I.E.D. GBM para procesos de profundizacién existe una
buena base, puesto que hay que recordar que el estdndar por su estructura en si es una
profundizacién de los grupos étnicos, se tiene que partir de los grupos étnicos y desde la
generalidad se reconoce la diversidad, como se observa a continuacion esa variedad en el
pais puede verse de distintas formas. La visibilizacion de los grupos étnicos da el primer
paso para observar el entendimiento de los saberes cientificos y tradiciones artisticas como
profundizacion.

El reconocimiento de los distintos grupos étnicos en Colombia un pais multiétnico,
concuerda con lo que la docente dialoga en su entrevista, el pais como un lugar diverso ya
fue presentado a los estudiantes, desde una perspectiva de los diferentes grupos
poblacionales que habitan el pais. La respuesta asertiva concuerda igual con lo que
Albadan presenta “uno ve los grupos étnicos como tal en octavo, porque tiene que ver con
lo que uno estd manejando con la geografia humana que es poblacion, demografia pues ahi
tienes esos grupos humanos que son importantes de revisar”.

Se pasa de reconocer a Colombia como espacio con diversidad a analizar cuales son

los grupos étnicos que los estudiantes reconocen y recuerdan, es por eso que se formula la
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pregunta ¢Cudles son los grupos étnicos de Colombia? Las respuestas a dicha pregunta se
representan en la figura 2.

Figura 2 Grupos étnicos de Colombia.

¢éCudles son los grupos étnicos de Colombia?

o

m Afrocolombianos = Indigenas Raizales m Palenqueros = ROM

Nota: Figura 3. Grupos étnicos de Colombia.

Se puede observar y analizar en esta figura permite de los 30 estudiantes 90% (27)
reconoce a los afrocolombianos como grupo étnico, 83% (25) reconoce a los indigenas, 56
% (17) reconoce a los raizales, 66% (20) reconoce a los palenqueros y el 43% (13)
reconoce a los ROM como grupo étnico. Hay que afiadir que 30 % (9) de los estudiantes
reconocio a todos, es decir en su respuesta selecciond a todos los grupos étnicos, 23%
selecciona 4 de las 5 opciones, 20% (6) selecciona 3 de las 5 opciones, 10% (3) selecciona
2 de las 5 opciones y 16% (5) solo selecciona 1 de las 5 opciones.

En este caso no hubo ningln estudiante que no respondiera, pero tenian la opcién
de “otros” para determinar si reconocian mas grupos étnicos o si tenian a algin otro en la
concepcion de grupo étnico, una persona afiadio a “Mestizos” junto a “caucasicos” como

una sexta opcion, lo que presenta en algunos casos el entendimiento de la poblacién
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colombiana, pero no la capacidad de discernir entre los grupos poblacionales y los grupos
étnicos, pero al mismo tiempo, hay que ver que un estudiante esta entendiendo las
diversidades que presenta Colombia.

En este caso, acorde a los resultados presentados anteriormente se puede apreciar la
realidad que se advertia en Grupos étnicos en Colombia y es que “la mayoria de los
colombianos cuando escucha hablar de la diversidad étnica y cultural de la nacion piensa
que esta expresion se refiere unicamente a la existencia de indigenas y afrocolombianos”
(Giraldo, 2000, p. 1). Los estudiantes no son la excepcion y es que la realidad diversa de
Colombia por algun motivo parece inclinarse solamente a ver o visualizar a los
afrocolombianos y a los indigenas. Llama la atencién que, si bien existe la distincion afro,
palenquero y raizal como comunidades diferentes, al parecer en la realidad hay personas
que agrupan a los 3 en una sola categoria, en la entrevista con uno de los estudiantes
expresa que de manera general se agrupan por “pertenecer o ser parte de una misma raza”,
en este caso la raza negra.

La agrupacion por raza de estos tres grupos étnicos desvanece sus diferencias, si
bien es cierto que pertenecen a la raza afro como indica la estudiante, no se puede asumir
que la raza sea un sindnimo de igualdad. Son estos grupos étnicos los mismos que expresan
sus diferencias y que marcan disparidad entre ellos, por lo cual se encuentra un aspecto a
mejorar desde ciencias sociales.

No basta con simplemente separarlos como diferentes desde la ensefianza y en la
escuela, hay un aspecto a mejorar y trabajar en cuanto a esas caracteristicas que diferencian
a los grupos étnicos, no unicamente porque haya distinciones en los afros, también porque

no se puede asumir que todos los indigenas son similares por responder a la clasificacion
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de indigenas, en este aspecto se evidencia que no es suficiente con la ensefianza de las
generalidades, hay que ensefiar los aspectos de diferencia también.

Se evidencia una pequefia brecha entre los 3 mencionados anteriormente, se retoma
que ellos (los estudiantes de 902 del I.E.D. GBM) tuvieron y tienen alojado en su
institucion un didlogo con palenqueros y raizales, donde se apreciaba la distincion entre
ellos y se les catalogaba como grupos étnicos diferentes. Debido a esto no deberia existir
una diferencia notable al momento de la seleccidn de los grupos étnicos en estos 3. El
reconocimiento de los ROM acorde a la inexistencia de algun recurso especifico para este
grupo étnico, es el menos identificado, sin embargo, en la descripcion general de los grupos
étnicos en Colombia este si fue impartido como lo comparte la docente.

Que exista una profundizacion un poco mas amplia en los grupos indigenas y afros
de Colombia, expone que al menos en el contexto de la I.E.D. GBM estos procesos
invisibilizan un poco al grupo étnico ROM, como se puede ver en el anélisis de contenidos
y en la estructuracion de los instrumentos de recoleccion de informacion, no se pregunta
por nada relacionado con los gitanos, puesto que no existe ninguna ensefianza en cuanto a

saberes de este grupo étnico.

Concepcidn de Tradiciones artisticas.

El entendimiento de la categoria Tradiciones Artisticas puede ser variada, se retoma
que, se visualiza para la presente investigacion este concepto como una manera y
experiencia de expresar emociones, con una amplia forma de ser expuestas, que se
percibieron expresiones como: musica, danza, pintura escultura entre otros ya presentados

en Tradiciones artisticas.
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Esté bien puede ser una categoria que no se ensefia directamente en la escuela, o por
lo menos en el contexto del I.LE.D. GBM, como lo expresa Albadan: “en las ciencias
sociales y en el &mbito de transformacion, se habla de las luchas de los grupos étnicos, son
tantos los temas que uno puede ver de estos grupos, pero que lamentablemente no se ven,
por el tiempo, porque en el examen del ICFES te van a preguntar otras cosas, en grado
noveno se aplica la prueba saber y a veces esto no es tenido en cuenta en estos examenes,
la categoria étnicos, es poco relevante”.

Sin embargo, es importante no solo definir, sino también saber como la estan
entendiendo los chicos. Se encuentran dos aspectos en la identificacion de la categoria
“tradiciones artisticas”, uno acorde a la investigacion definiendo o catalogando este
término como un conjunto de saberes acorde a la cosmovision, e intencionadas a
representar sentimientos o expresiones de los grupos étnicos y otra como una trasmisién de
conocimientos. Si bien la respuesta va en la linea de la representacion de expresiones,
también es pertinente ver que se visualiza la palabra tradicién como una trasmision de

conocimiento.

Tradiciones Artisticas

‘. m A) Una accién que se debe
s conservar

= B) Interiorizacion de ideas y
sensaciones.

C) Representacion que sirve para
comunicar expresiones de una
54% cultura.

= D) Transmision de
conocimientos y tradiciones.

Nota: Figura 4. Tradiciones Artisticas
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Con el andlisis de esta categoria los estudiantes empiezan a indagar en qué procesos
de este tipo reconocen. Las tradiciones reconocidas de manera general fueron aquellas que
forman parte de la cultura general, como lo es la estética por parte de los afrocolombianos,
las artesanias por parte de los indigenas y las festividades como expresion por parte de los
palenqueros, informacion presente en el contenido, entendida desde la percepcion de
tradicion artistica.

En el didlogo individual los estudiantes lo asocian como un proceso cultural, es
decir se engloban todas las tradiciones artisticas e incluso los saberes cientificos como
saberes culturales, que si bien no es equivocado lo engloban y no parten desde su
entendimiento de tradicion artistica.

Se reconoce, entendiendo la multitud de expresiones artisticas existentes, que en
Colombia es importante y han sido importantes las tradiciones artisticas, sin embargo, la
importancia repercute en la cultura, no en la individualidad, por lo cual no se ve un

reconocimiento por parte de los estudiantes.

Concepcidn de Saberes cientificos.

La complejidad en esta categoria puede ser mucho mayor, pues los saberes
cientificos presentas diversas formas de verlo, generalmente y mas reconocida, la forma
“racional”, donde se entiende que todo conocimiento es obtenido a partir de la razon y
genera ciertos resultados. Los saberes cientificos de los grupos étnicos pueden ser
reconocidos de esta manera también, debido a que no son menos racionales, pero por algin
motivo parecen ser invisibilizados o poco reconocidos, este tipo de concepciones no se

dialogaran o se resolveran en la presente investigacion.
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En la cultura general pueden ser ignorados como saberes cientificos o tachados
como no importantes para la sociedad pues pertenecen a otros que son vistos muchas veces

como una minoria.

Saber cientifico en los grupos étnicos

= A) Un conjunto ordenado y
comprobado de saberes obtenidos
de manera metddica.

= B) Un saber tedrico que puede ser

50% aplicado en la practica.

C) Conocimiento transmitido a
través del tiempo acorde a la
cosmovision.

Nota: Figura 5. Reconocimiento de saberes cientificos

Siguiendo la linea de las expresiones en tradiciones artisticas, los saberes cientificos
se ven como un conocimiento transmitido en el tiempo acorde a la cosmovision de una
comunidad o como expresa Sanchez citado en (Monroy et al., 2019, p. 117) “Es un
conjunto de saberes, practicas, usos, costumbres, informaciones y formas de vida que
determinan la existencia de un pueblo dentro de su propio universo”.

Sus saberes estan construidos para su mundo y sus creencias, desde su razény
desde su experiencia, se puede evidenciar la dificultad para separarlo del pensamiento
racional metdédico compartido generalmente, por lo cual se evidencia una dificultad para
separar el saber cientifico racional del saber cientifico que caracteriza a los grupos étnicos.

La identificacion de saberes cientificos se generaliza en 3 aspectos de la medicina
tradicional, como un saber que pertenece a los grupos étnicos, la huerta tradicional o el

suministro propio de alimentacion de distintas comunidades y la relacion con la naturaleza
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desde el respeto y el permiso para su empleo y aprovechamiento. Todas ellas asociadas a
los grupos indigenas, es decir lo que advertia (Giraldo, 2000) acerca de los grupos étnicos o
de los conocimientos sobre grupos étnicos es correcto en la media en que se centran o
destacan los indigenas y/o afrocolombianos.

Si bien los estudiantes catalogan los saberes cientificos como saberes importantes,
se evidencia nuevamente una visualizacion cultural e importancia para todos en general y
para Colombia, pero no se aprecia la interiorizacion de este término y de sus ejemplos.

En la construccion de identidad, no solo se construye desde si mismo, se construye
desde la otredad, que los estudiantes reconozcan procesos diferentes a los suyos los
ayudara a seguir construyendo su propia identidad, en donde entenderan que la diferencia
de saberes los hace distinto a los grupos étnicos, identificar que un proceso no les pertenece
0 que no lo llevan a cabo porgue no se sienten identificados genera los pensamiento acerca

de qué tanto son diferentes los distintos miembros de la sociedad colombiana.

Saberes de los grupos étnicos e identidad nacional.

La identidad nacional puede ser vista como un colectivo imaginario. Un colectivo
imaginario logra ser igual, similar o distinto para cada persona, un ejemplo es que hay
personas gque no se sienten identificadas como colombianos por el hecho de nacer en el
pais, ya que salieron a temprana edad y no se criaron como colombianos y no se sienten
familiarizados con el pais, como hay gente que si lo hace a pesar de no recordar vivir en
Colombia.

Ser colombiano es distinto para los diferentes miembros de la sociedad, aunque se
generen convergencias es ciertos aspectos, la categoria es cambiante (Arias Gomez, 2015).

Es importante ver la relacién entre los grupos étnicos y nuestra identidad o la identidad

95



colombiana, identidad en la cual los grupos étnicos hacen parte de Colombia y no son
personas distantes.

Reparando en el analisis del contenido, de las entrevistas y de las respuestas
ofrecidas por los estudiantes del curso 902 en la encuesta, sus percepciones e
identificaciones con los grupos étnicos se encontré que hay una perspectiva positiva de los
grupos étnicos en la identidad colombiana, a pesar de que esta perspectiva no se presenta
mucho desde el aspecto individual ;qué significa esto? A partir del estandar “Reconozco,
en el pasado y en la actualidad, el aporte de algunas tradiciones artisticas y saberes
cientificos de diferentes grupos étnicos colombianos a nuestra identidad.” (Estandares
bésicos de competencias en lenguaje, matematicas, ciencias y ciudadanas, 2006), se puede
inferir que un tipo de respuesta seria la interiorizada, es decir y lo siguiente es un ejemplo:
yo estudiante x me siento identificado como colombiano con los aportes de los grupos
étnicos por los siguientes motivos y lo expresa desde su pensamiento, pero ocurrié algo en
la pregunta que hacia alusion a esta relacion en el cuestionario, la cual pretende analizar la
relacion de los grupos étnicos y sus saberes con la identidad del pais, esto fue que ellos
expresaron sus respuestas desde el como los grupos étnicos aportan a la identidad del pais.

Respuestas como “Es parte de nuestra cultura, lo que hace parte de nosotros, de
nuestros genes y hay que recordarlos porque se parte de ahi y ellos nos dan mucho relieve
en el exterior" y "Los aportes étnicos dan la esencia de Colombia como pais multicultural,
y también hacen parte de nuestra historia” (estudiante de 902, comunicacién personal, 06
de marzo de 2022) que expresan un reconocimiento en los grupos étnicos en la identidad

nacional, las variadas respuestas de los estudiantes se catalogan en 3 ejes principales.
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Los estudiantes piensan que los grupos étnicos y sus saberes aportan a la identidad
nacional desde diversos aspectos, pero se hallan unas generalidades en las respuestas: la
cultura, la historia, la proteccion de la biodiversidad, la representacion o visualizacion y la
paz. El aspecto de la cultura lo expresan algunos como "Los grupos étnicos contribuyen a
hacer mas culturales, ya que ellos manejan su mismo idioma y cultura™ y "Creo que esto
hace parte de nuestro pais, también, pues representan a nosotros y a una parte de nuestra
cultura", cabe recordar que cosas como el lenguaje es considera dentro de la investigacion
como un saber dentro de las tradiciones artisticas, por lo que existe el reconocimiento de
estos aspectos al menos de una manera general.

En estos aspectos culturales los estudiantes mencionan algunos de los saberes de los
grupos étnicos, comida, vestimenta, tradiciones, las relaciones de estos con la naturaleza
son aspectos que desde su perspectiva marcan a la sociedad colombiana, al punto de que
dichas tradiciones se “practican” frecuentemente.

Los procesos culturales o cultura entendida como un aspecto que caracteriza a una
sociedad en relacién con estas respuestas expresan los estudiantes que la sociedad
colombiana si se caracteriza culturalmente por sus grupos étnicos, lo cual presenta otro
escenario en los chicos y es que la cultura esta marcada por los grupos étnicos "Porque es
nuestra cultura y no se pueden olvidar", pero, este aspecto es fundamental para una
categoria que se mencionaba en el marco teérico, el olvido o invisibilizacién podria
acarrear en lo llamado racismo epistémico.

Se arraiga a las tradiciones de Colombia a los grupos étnicos, aunque no desarrollan
estas ideas en su espacio de reflexion. Lo mencionado anteriormente se liga al pensamiento

de historia, Colombia como pais tuvo un proceso en donde los indigenas estaban en
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territorio desde antes de la conquista, misma que trajo consigo misma la poblacion afro, lo
que sigue a partir de ahi es la historia del pais y un estudiante menciona en su cuestionario
"porque se debe conocer la historia de nuestro pais y de nuestros ancestros", lo cual plantea
dos observaciones, la anterior mencionada de que hacen parte de la historia de “nuestro”
(estudiante de 902, comunicacién personal, 06 de marzo de 2022) pais, dandole un espacio
y reconocimiento en la sociedad colombiana y una expresion que me parece importante
recalcar “nuestros ancestros” frase que no separa al estudiante de la historia de Colombia 'y
que lo une desde su pensamiento a los grupos étnicos.

Una categoria sorprendente que aparecio en las respuestas de los estudiantes fue
aquella relacionada al cuidado de la naturaleza y la diversidad, ahondando un poco en esto,
en la entrevista que se le realizo a los estudiantes uno de ellos mencionaba que
recientemente, habian realizado una actividad de “lideres ecoldgicos en Colombia” y que
en su investigacion la gran mayoria eran indigenas y afros, pero le preocupaba que muchos
de los lideres ambientales de estos grupos étnicos terminaban muriendo, por lo cual este
estudiante le daba a los grupos étnicos un papel de protectores de la biodiversidad en
Colombia y eso es un aspecto de reconocimiento preciso para estas grupos.

No obstante, no solo una persona expresa una idea similar “Hacen una gestion para
el desarrollo sostenible, para proteger la biodiversidad”, “Hacen una gestion sostenible,
proteger y conservar la diversidad y la naturaleza” y “Los pueblos indigenas de Colombia
han sido defensores del espacio natural” (estudiante de 902, comunicacion personal, 06 de
marzo de 2022), entonces los grupos étnicos desde sus relaciones con la naturaleza estan

siendo reconocidos por los estudiantes como unos defensores del espacio en Colombia.
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La categoria de representacion era algo que se esperaba desde la identidad nacional,
esto debido a las ideas de que en ocasiones es mas facil pensar la identidad de algo desde
afuera, idea que surgio en los estudiantes, los grupos étnicos hacen visible a Colombia 'y a
ellos mismos por sus particularidades y peculiaridades.

Ideas de grupos étnicos como: "Contribuyen ya que gracias a sus tradiciones y que
las practicamos a menudo los extranjeros nos conocen y es por ellos" y "da reconocimiento
en el pueblo colombiano y en el exterior ademas de ayudar a investigaciones culturales”
son parte de las ideas alrededor de reflexionar la identidad colombiana desde afuera, dando
una importancia a la presentacion de los grupos étnicos como aspectos de mayor
reconocimiento.

Otra categoria que fue interesante ver en el estudio y en la informacion recolectada
es una relacionada con la paz "creo que han sido defensores de la paz y el fin de los
conflictos armados"”, aqui hay que recordar algo, el contenido de “La resistencia de los
Misak” estuvo enmarcada en las protestas de los afios anteriores y el entrevistado menciona
estos aspectos de paz que mantienen los grupos indigenas, motivo por el cual los
estudiantes pueden afiadir estas concepciones de los grupos étnicos en la realidad de
Colombia y en el aporte a la identidad del pais, como personas que pretenden la paz para el
pais, un rasgo de la identidad para algunos, la busqueda de la paz.

Las respuestas de las y los estudiantes son vélidas en la medida que la identidad
nacional es una categoria cambiante, lo cual hara que respondan desde sus percepciones de
identidad nacional y como ellos lo relaciona con los grupos étnicos, sin embargo, en
muchas de ellas falta la relacion entre los saberes e identidad, lo que ocasiona que haya

poco reconocimiento de los saberes cientificos y tradiciones artisticas como fuentes de
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identidad para Colombia, su aporte se ve desde lo cultural al pais y a la sociedad, no a si

mismos.,

Comentarios finales.

A partir de la informacion presentada en el capitulo anterior, se logra obtener una
serie de hallazgos que ofrecen informacion relevante para el desarrollo de la presente
investigacion. De igual manera, se pondra en evidencia algunas dificultades que surgieron
durante el proceso de investigacion que de una u otra manera se resolvieron.

Las ensefianzas compartidas en aula durante el 2021 se vieron caracterizadas por el
contexto covid-19 y atravesadas por los componentes construidos en conjunto con la
Secretaria de Educacion alojado y expresado por el proyecto Patrimonio, Etnia 'y
Memoria el cual no se centra en los saberes de la investigacion, pero busca expresar
historias de aquellos que tienen una historia que contar. La suma de estos contenidos
expresa que en cuanto a los grupos étnicos el GBM no cuenta con una profundizacién
acerca de los ROM o gitanos, se ensefia de manera general, pero no se gener6 un contenido
para este grupo étnico profundo o extenso, por lo cual no se identifican aportes de todos los
grupos étnicos en los estudiantes, es por ello que los Gitanos solo aparecen mencionados en
la categoria de grupos étnicos, pero nada mas alla de eso.

Albadan menciona que estos aspectos no se deben a interés, de hecho, el contenido
compartido por la secretaria de educacion responde Unicamente a los afrocolombianos y
son los docentes de la institucion los que han afiadido espacios para hablar de y con
algunos indigenas de Colombia. Debido a esto se observa material Gnicamente para los afro

e indigenas, con relacion a esto es imposible identificar los aportes de todos los grupos
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étnicos en este contexto, por lo cual el reconocimiento de los estudiantes no estd construido
de manera completa.

Se observa una ensefianza general y una un poco mas profunda en torno a indigenas
del pueblo Misak, Palenqueros y Raizales, no obstante, retomando la entrevista de la
docente estas profundizaciones se llevan a cabo en torno a los procesos de memoria de los
grupos étnicos, no de aportes artisticos y saberes cientificos. Es la perspectiva del
investigador la que genera la puntualizacion de estos temas, esto debido a que los
contenidos si presentan tanto tradiciones artisticas como saberes cientificos de los grupos
étnicos, pero no estan centradas en esto y genera que pasen desapercibidos.

La informacion recolectada refleja que si hay un reconocimiento de algunas
tradiciones artisticas y saberes cientificos de distintos grupos étnicos, mismos presentados
como contenido a ellos durante el afio 2021, hay que recordar que se parte en un estandar
para el desarrollo de la investigacion, el cual expresa: “Reconozco, en el pasado y en la
actualidad, el aporte de algunas tradiciones artisticas y saberes cientificos de diferentes
grupos étnicos colombianos a nuestra identidad” (2006); sin embargo, también hay que
advertir que se estd generando el reconocimiento de tradiciones artisticas y saberes
cientificos, pero aun no se genera una relacion entre estos y la identidad de Colombia.

Existe una identificacion general de las expresiones “tradiciones artisticas y saberes
cientificos”, tanto de manera general, es decir como concepcion relacionada con la
racionalidad y la ciencia como algo metodico que pasa de la teoria a la realidad y se
comprueba. Al igual que, se entiende como procesos mantenidos en el tiempo que expresan
tanto una intencion como una cosmovision. Quizas debido la reciente adquisicion de los

conceptos no hubo una profundizacion de estos de acuerdo con los temas conocidos, las
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experiencias vividas o las investigaciones propias de los estudiantes en relacion con la
identidad del pais.

Es en este punto donde existe una desconexidn entre lo que plantea el estdndar y la
realidad, pues si bien de manera general se reconocieron los conceptos de tradiciones
artisticas y saberes cientificos los mismos no se relacionaron por si solos a la identidad del
pais directamente, lo que hace que se generen dos opciones, se reconocen a los grupos
étnicos como parte activa de Colombia cargados de significado, tanto por sus saberes
cientificos como por sus tradiciones artisticas, pero no relacionan o reconocen estos aportes
a la identidad del pais de manera especifica, solo general desde el pensamiento de aspectos
culturales, a continuacion se presenta las concepciones acerca de grupos étnicos y sus

saberes como aportadores a la identidad del pais.

6. Conclusiones y Recomendaciones

Los grupos étnicos, identificados de acuerdo con la ensefianza e informacion
presentada a la investigacion dieron paso al analisis, el cual daba para los estudiantes de
902 a Colombia como un pais diverso, con la presencia de distintos grupos étnicos, pero
con el reconocimiento notable a afrocolombianos e indigenas. Este reconocimiento se debe
a que su contenido se centraba en estos grupos étnicos, como se pudo apreciar en la
encuesta existen tradiciones artisticas y saberes cientificos que se identificaron y se los
compartieron nuevamente en la busqueda del reconocimiento por parte de los estudiantes.

El reconocimiento en las tradiciones artisticas y saberes cientificos se centro en
aspectos estéticos, artisticos, manuales y relaciones con el ambiente, generando un

reconocimiento en estos aspectos o ejes enfocados en las comunidades afros e indigenas,
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aquellas ensefiadas que se identificaron estuvieron afiadidas en la encuesta y aquellas
reconocidas estuvieron en sus respuestas de la misma.

Expresiones como la musica, la danza, la culinaria, el grabado, la costura, la
escultura y la arquitectura no se observaron en sus respuestas, este analisis expone que
aquellos saberes relevantes o reconocidos son los que se expresen con la imagen de los
miembros de las comunidades, es decir a partir de la imagen fisica es posible observar los
aspectos estéticos, artisticos y manuales en sus prendas, en sus accesorios y en su forma de
vida. Debido a que en el imaginario existe el pensamiento de que las comunidades étnicas
suelen vivir distantes se les asocia con espacios mas naturales y esto a su vez genera el
pensamiento de que ellos se mantienen en este espacio por su relacion con la naturaleza.

Para reconocer y entender los saberes acerca de grupos étnicos se debe modificar
las formas en que se observan, se analizan y se interpretan, quizas el hecho de no
pertenecer a una comunidad étnica genera que no se investiguen o no se genere la
importancia que conllevan estos temas. No se pueden ver los saberes de los grupos étnicos
separado de su cosmologia, de su vision del mundo y de su intencidn al realizar estos
procesos, quizas al no entender que no se pueden separar estos dos rasgos se genera el
entendimiento general de los conceptos para que no genere pensamiento separado de las
comunidades y sus saberes.

Los grupos étnicos y la identidad es una relacion que estuvo abierta desde el
principio, pues se construyo la identidad como un constructo cambiante y el aporte de las
comunidades a la identidad de nuestro pais iba a enfocarse desde el pensamiento de cada
estudiante participante, generando los espacios de reflexion en los que no solo hubo

procesos culturales asociados a la contribucion de nuestra identidad, también se hallo la

103



relacion con la paz, con el cuidado del medio ambiente y la proteccién de la diversidad
como elementos de construccion a la identidad en Colombia.

Comprender que la educacion debe tener un caracter intercultural y que los grupos
étnicos son una parte de la sociedad colombiana, es uno de los mecanismos para la
construccion de una sociedad del reconocimiento y del respeto. Se genera en cada aula del
pais un espacio en el que se puede evidenciar la importancia de un docente abierto a la
ensefianza de la diversidad en la sociedad multiétnica que tiene el pais de Colombia, no
importa el contexto, la ensefianza de la diversidad es una accion que responde a la
actualidad del pais y a sus caracteristicas.

La presente investigacion brinda la oportunidad de observar procesos de
reconocimiento y profundizar en dichos procesos, cdmo se observa la diversidad en un
contexto que no tiene la presencia numerosa de estudiantes de grupos étnicos puede
responder al valor que se la da a los grupos étnicos desde aquellos que no pertenecen a
estos.

La cultura colombiana llena de representaciones, tanto artisticas como cientificas,
tan distantes entre ellas permitiria un analisis bastante extenso de los saberes que conviven
en Colombia, sin embargo, esto seria imposible de responder con el alcance de la presente
investigacion, por lo cual existen saberes tan lejanos como los indigenas y los afros, pero
que se retinen en el contexto de 902 que permite observar y analizar un poco de esa
diversidad tan extensa.

Frente a esto, el abordaje realizado no solo en el contexto académico, sino tambien
de los variados referentes tedricos funcion6 como una base fundamental para analizar la

presente investigacion, no solo dando herramientas para entender y abarcar las tematicas
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sino también para analizarlas una vez cumplieran las condiciones indicadas, es decir una
vez se llevara a cabo la ejecucion de los instrumentos de recoleccion de informacion,
mismos que también tuvieron un soporte en los referentes.

Es oportuno mencionar que los antecedentes fueron un poco dificiles de encontrar,
debido a que las categorias principales de la investigacion “saberes cientificos” y
“expresiones artisticas” no son algo que se encuentren facilmente, y de hacerlo no son
autores que aborden la escuela en si, es decir casi ninguno lleva las investigaciones de
grupos étnicos a contextos escolares o se ve en conjunto a los grupos étnicos y sus saberes
con la escuela, lo que da pie a fortalecer este flujo de relaciones por lo menos en el
contexto del Gabriel Betancourt Mejia.

La institucién en la que se hizo la investigacion |.E.D. GBM presenta 1 0 2
estudiantes que son parte de los grupos étnicos de un grupo de 40 en el curso 902, es decir
un 3%, se recuerda que este contexto se encuentra en Bogot4, pero hay contextos en
Colombia donde ese porcentaje puede facilmente superar al 50% y es valido que estos
espacios aprendan la importancia que tienen los saberes, tanto ajenos como propios, como
son los saberes artisticos o cientificos, todo el conocimiento es valido.

Con base en los resultados obtenidos en los cuestionarios y las entrevistas, se da
cuenta de que el estudiante del curso 902 el colegio Gabriel Betancourt Mejia posee
intereses por aprender de estos saberes, de la mano con que ya reconoce algunos y los
consideran como parte de Colombia de la cultura colombiana, sin embargo, como lo
expresaba la docente, los temas vistos como “Tradiciones artisticas” y “Saberes cientificos”

de grupos étnicos no existe, lo cual genera una invitacion a que el colegio renueve algunos
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de los contenidos dando cabida también a aspectos que como estos forman y conforman
parte de la realidad del pais.

Con el andlisis de los resultados se halla la existencia de un contenido pertinente a
la ensefianza de las tradiciones artisticas y los saberes cientificos de los grupos étnicos,
mismo que puede ser renovado y extendido. Se presentan Palenqueros, Raizales y Misak,
dando espacio a contenido acerca de aquellos que no estuvieron presentes, como los son los
ROM, otros representantes Afrocolombianos y otras comunidades Indigenas. No solo la
creacion de contenido respecto a los grupos étnicos o la ensefianza en aula esta acorde con
la multiculturalidad o son idoneos, elementos como: espacios culturales, museos, galerias,
salidas de campo y los dialogos que ya estan vigentes son herramientas didacticas que
también ensefian las distintas realidades, las distintas formas de ver el mundo para las
personas que integran la sociedad colombiana.

La ensefianza presente en octavo no prosigue en noveno, debido a que la
continuacidn de los grupos étnicos se basa en procesos de violencia que estos han
experimentado en Colombia y no en sus saberes. La ensefianza de la violencia no deberia
sustituir la ensefianza de conocimientos, pero se advierte de igual manera que noveno es
una construccion y continuidad distinta debido a la presencia de las pruebas del estado que
parecen evaluar elementos distintos a la ensefianza de estos conocimientos.

La realidad de la escuela es muy compleja, los tiempos pueden verse modificados
rapidamente y las tematicas vistas dependeran del contexto y de los intereses de las
instituciones. Si bien es un reto, hay que analizar qué tan importante son los grupos étnicos
en la ensefianza en entornos como el bogotano, a partir de alli comprender de igual manera

si es algo que se evalla en pruebas del estado, exdamenes que son llevados a cabo en
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noveno grado, estos dan sentido a tematicas vistas en la escuela, pues ensefian lo que a los
estudiantes les van a calificar durante estas pruebas.

Con esto mencionado, es importante reconocer que la docente y el equipo de
docentes generan espacios alternativos para compartir y conocer mas acerca de distintos
grupos étnicos del pais, durante el 2020 y el 2021 se vivi6 en el mundo el contexto covid-
19, lo cual ocasiono que las clases se volvieran remotas, con ello muchos estudiantes
vieron diezmadas sus actividades debido a un sinfin de factores y durante este contexto los
estudiantes que durante 2021 estaban en octavo grado tuvieron acceso a material fresco, de
didlogo y profundo con representantes de una comunidad indigena, los Misak para ser mas
preciso, un representante Palenquero y una representante Raizal en una apuesta alternativa
y complementaria al tema de “geografia humana” la cual presenta los grupos étnicos en
Colombia.

Se menciona porque es un aspecto valioso el cual se generd en un contexto
desafiante, estas apuestas dan como resultado diversas estrategias para la construccion de
sociedad desde la diversidad y el entendimiento, generando facilidades que en el dia a dia
quizas hubiesen sido muy complejas, llevas representantes de comunidades a la institucién
y entablar un didlogo con los estudiantes pudo ser mucho mas complejo. Se resolvio de una
manera la cual el contexto determinaba, pero no por esto se vuelve menos valida, al
contrario, porque en un contexto no tan favorable el equipo de maestro encontré una forma
de continuar, extender y profundizar las apuestas académicas de ensefianza y de formacion.

La utilizacion de las videoconferencias genera apuestas nuevas en contextos donde
la educacion paso a ser remota, no obstante, tampoco se pueden glorificar estos esfuerzos,

la educacion remota tuvo sus dificultades y en los andlisis de la encuesta se puede apreciar
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que algunos estudiantes no retuvieron informacion de aquellas videoconferencias o quizas
no estuvieron presentes en su contenido al ser realizadas. No obstante, el entendimiento y
la relacion existe en general en los chicos de 902, por lo que en este escenario se puede
complementar los aspectos relacionados con la educacion de contenido multiétnico y
multicultural que fomenta el didlogo en la sociedad colombiana y sus diversos miembros.
Si es importante fortalecer los aspectos tedricos e interactivos de saberes cientificos
y expresiones artisticas de grupos étnicos, la implementacion de un diélogo con los
aspectos culturales de los distintos grupos étnicos y la educacion colombiana, hecho que da
la bases para un entendimiento més profundo entre los distintos miembros de la sociedad
colombiana, ese fortalecimiento tedrico e interactivo de las diversidades de Colombia se
puede presentar y llevar a cabo por con ayuda de los investigadores y las actividades que
estos hacen para llevarlas a cabo. EIl camino, al menos en el contexto de esta investigacion
es de provecho, debido a que los estudiantes son conscientes de la importancia que tiene
ver a los grupos étnicos para la sociedad en la que viven, todos estos esfuerzos solo
ayudarian a convivir en una sociedad diversidad desde el respeto, el entendimiento y la

otredad.
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ANexos

Anexo 1 Encuesta

Encuesta:

Analisis del conocimiento sobre tradiciones artisticas y saberes cientificos de grupos étnicos
colombianos por parte de los estudiantes del grado octavo de la I.E.D. Gabriel Betancourt Mejia

La presente encuesta aportard elementos de analisis para el desarrollo de la investigacion en el
marco del trabajo de grado para optar el titulo de licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Antonio Narifio. Agradezco de antemano sus respuestas y su sinceridad, teniendo en cuenta que
ustedes hacen parte de la poblacidn participe del curso 902 de basica secundaria del Colegio
Gabriel Betancourt Mejia.

La informacién recopilada es para uso exclusivamente académico, por lo cual la informacién
personal de los participantes no sera divulgada, o utilizada de ninguna manera que vulnere los
derechos de los estudiantes o su confianza compartida al participar en las actividades.

Cualquier duda o inquietud podra ser comunicada al correo electrdnico svasquez43@uan.edu.co.
Nombre de maestro en formacidn: Sebastian Vasquez M.

Licenciatura en Ciencias Sociales

Universidad Antonio Narifio

Objetivo:

Identificar los conocimientos acerca de tradiciones artisticas y saberes cientificos de diferentes
grupos étnicos que reconocen los estudiantes del grado 9° (902) de la institucion Gabriel
Betancourt Mejia (I.E.D.).

Dirigido a: Estudiantes del curso 902.
Tiempo aproximado: una sesién de 25 minutos

Preguntas Encuesta

Por favor, encierre en un circulo la opcidn con la cual se encuentre de acuerdo. Tenga en cuenta
gue no hay respuestas correctas o incorrectas. Amplié la razén que haya a lugar de acuerdo a su
respuesta.
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Eje: grupos étnicos

1. A partir de sus conocimientos, ésabe de la existencia de diferentes grupos étnicos en
Colombia?
Si
No

2. ¢Considera usted a Colombia como un pais multiétnico?
a)Si
b) No
éPor qué?

3. ¢Cudles son los grupos étnicos de Colombia? (Puede seleccionar uno o mas de uno).
a) Afrocolombianos
b) Indigenas
c) Raizales
d) Palenqueros
e) ROM
Otro ¢Cual?

4. ¢Qué tan importante es para usted que se ensefe sobre grupos étnicos en el colegio?
Muy importante

Importante

b. Poco importante

c. Nadaimportante

Q

o oz

Eje: tradicidn artistica - Tradiciones artisticas

Alvarez (2005) define las tradiciones artisticas como el ejercicio de expresar las propias
emociones. Y lo que lo expresa es la actividad llamada lenguaje o arte, asi entendemos el arte
como una expresiéon. Una tradicidn artistica étnica corresponde a lo que ellos quieran expresar.
Existe una variedad de expresiones que pueden tomarse como artisticas: musica, danza, pintura,
escultura, arquitectura y literatura, a ellas se les adiciona el grabado, la culinaria y la costura.

5. De acuerdo con el anterior parrafo y sus conocimientos, una tradicién artistica es...

Seleccione una opcidn

a) Una accidn que se debe conservar.

b) Interiorizacidn de ideas y sensaciones.

c) Representacion que sirve para comunicar expresiones de una cultura.
d) Transmisién de conocimientos y tradiciones.
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6. Relacione con una linea las siguientes expresiones artisticas con el grupo étnico al cual
considera que pertenecen (Pueden ir varias lineas a un solo punto).

a) Cantico Géspel

b) Festival de tambores ® Indigenas

c) Vestimenta Misak e Afrocolombianos
d) Arte en oro e Palenqueros

e) Mochilas Wayuu ® Raizales

f) Peinados de Trenzas e ROM

g) Festival de san pacho
¢Conoce alguna otra expresion artistica que quiera mencionar? Indiquela con el grupo
étnico al que pertenece

7. Existen multiples tradiciones artisticas pertenecientes a uno o varios grupos étnicos
¢Considera que es importante seguir reconociendo tradiciones artisticas de grupos
étnicos?

Muy importante
Importante

Poco importante
Nada importante

Eje: saber cientifico - Saberes cientificos

“Un saber cientifico es un conjunto de saberes, practicas, usos, costumbres,
informaciones y formas de vida que determinan la existencia de un pueblo dentro de su
propio universo, dentro de su propia cosmovision; es decir, el conocimiento ancestral
constituye para una comunidad uno de los rasgos mas caracteristicos de su identidad étnico
cultural” (Sanchez citado en Monroy et al., 2019, pp. 46-47). Los saberes cientificos en la
vision de los distintos grupos étnicos son los saberes ancestrales y propios de su pueblo.

A partir de la lectura usted:

8. De acuerdo con el anterior parrafo y sus conocimientos, un saber cientifico en los grupos
étnicos es.
a) Un conjunto ordenado y comprobado de saberes obtenidos de manera metddica.
b) Un saber tedrico que puede ser aplicado en la practica.
c) Conocimiento transmitido a través del tiempo acorde a la cosmovision.
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9. ¢Reconoce alguno de los siguientes saberes cientificos? De hacerlo, relaciona con una
linea a qué grupo étnico recuerda que pertenece (Pueden ir varias lineas a un solo punto).
a) El chagra o La huerta tradicional

b) Ritual que solicita el permiso para entrar en lugares sagrados e Indigenas

c) Acullico (mascar hoja de coca) °
Afrocolombianos

d) Barequear (lavar en una batea arena para obtener oro) ® Raizales

e) Saberes acerca del cuidado del medio ambiente ® Palenqueros
f) Medicina tradicional e ROM

¢Conoce alguna otra expresion artistica que quiera mencionar? Indiquelo con el grupo
étnico al que pertenece

10. Existen diferentes saberes cientificos pertenecientes a uno o varios grupos étnicos
¢Considera usted que es importante conservar estos saberes?
a) Muy importante
b) Importante
c) Poco importante
d) Nada importante

Eje: identidad nacional
11. ¢Qué piensa acerca de los distintos grupos étnicos como parte de Colombia?
a) Hacen parte de Colombia
b) No hacen parte de Colombia
c) Que deben integrarse a la sociedad colombiana
d) Son diferentes y se deben respetar sus costumbres

12. ¢Considera usted que las tradiciones artisticas y los saberes cientificos de los distintos
grupos étnicos aportan a la identidad nacional Colombia?
a) Mucho
b) Algo
c) Poco

13. A manera de reflexién ¢ Cémo cree que los aportes de los grupos étnicos contribuyen a la
identidad nacional? Tanto los saberes cientificos y expresiones artisticas.

14. ¢Le gustaria conocer mas acerca de las tradiciones artisticas y saberes cientificos de
grupos étnicos de Colombia en el futuro?
Si
No

https://docs.google.com/document/d/1hfxZrulnbGS7sStFM1jt7fgszSSuUWzg/edit?usp=sh
aring&ouid=103220251164459258447 &rtpof=true&sd=true.
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Anexo 2 Entrevista semiestructurada estudiantes.

Analisis del conocimiento sobre tradiciones artisticas y saberes cientificos de
grupos étnicos colombianos por parte de los estudiantes del grado octavo de la
I.E.D. Gabriel Betancourt Mejia

Entrevista semiestructurada

Introduccién:

La presente entrevista aportard elementos de analisis para el desarrollo de la investigacion en el
marco del trabajo de grado para optar el titulo de licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Antonio Narifio. Agradezco de antemano sus respuestas y su sinceridad, teniendo en cuenta que
usted hace parte de la poblacién participe, pues es la docente del curso 902 de basica secundaria
del Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

La informacidn recopilada es para uso exclusivamente académico, por lo cual la informacion
personal de los participantes no serd divulgada, o utilizada de ninguna manera que vulnere los
derechos de los estudiantes o su confianza compartida al participar en las actividades.

Cualquier duda o inquietud podrd ser comunicada al correo electrénico svasquez43@uan.edu.co.
Nombre de maestro en formacidn: Sebastidan Vasquez M.

Licenciatura en Ciencias Sociales

Universidad Antonio Narifio

Dirigido a: Estudiantes del grado 902.

Tiempo aproximado: 20 minutos.

Numero de participantes: 4-6

Recursos empleados: Técnica entrevista semiestructurada

La presente entrevista permitird identificar desde la perspectiva del/la estudiante, sus
conocimientos y reflexiones, sus percepciones sobre tradiciones artisticas y saberes cientificos de
distintos grupos étnicos que contribuyen a nuestra identidad.

Fecha: Hora:

Lugar:

Entrevistador:

Entrevistado:
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Eje 1: Grupos étnicos
1. ¢Que considera qué es un grupo étnico?
2. ¢Cuales grupos étnicos se encuentran en Colombia?
Eje 2: Saberes cientificos

3. A manera de reflexion ¢Qué entiende por saber cientifico cuando se habla de
grupos étnicos? Teniendo en cuenta la descripcion que ya tenian

Recordemos que saber cientifico puede ser:

Un saber cientifico es un conjunto de saberes, practicas, usos, costumbres, informaciones y
formas de vida que determinan la existencia de un pueblo dentro de su propio universo, dentro de
su propia cosmovision; es decir, el conocimiento ancestral constituye para una comunidad uno de
los rasgos mds caracteristicos de su identidad étnico cultural (Sdnchez citado en Monroy et al.,
2019, pp. 46-47). Los saberes cientificos en la vision de los distintos grupos étnicos son los saberes
ancestrales y propios de su pueblo.

4. (Ampliacion de la pregunta 3 y a partir de la respuesta del estudiante) ¢ Qué saberes
cientificos reconoce de los distintos grupos étnicos? Se pregunta por ejemplos a
partir del entendimiento individual de “saber cientifico”.

Eje 3: Tradiciones artisticas

5. A manera de reflexion ¢Qué entiende por tradicion artistica cuando se habla de
grupos étnicos? Teniendo en cuenta la descripcion que ya tenian

Recordemos que tradiciones artisticas pueden ser:

Alvarez (2005) define las tradiciones artisticas como: el ejercicio de expresar las propias
emociones. Y lo que lo expresa es la actividad llamada lenguaje o arte, asi entendemos el arte
como una expresiéon. Una tradicidn artistica étnica corresponde a lo que ellos quieran expresar.
Existe una variedad de expresiones que pueden tomarse como artisticas: musica, danza, pintura,
escultura, arquitectura y literatura, a ellas se les adiciona el grabado, la escritura, la culinariay la
costura.
6. (Ampliacion de la pregunta 5 y a partir de la respuesta del estudiante) ¢ Qué
tradiciones artisticas reconoce de los distintos grupos étnicos? Se pregunta por
ejemplos a partir del entendimiento individual de “tradicion artistica”.

Eje 4: Aportes a la identidad
7. (Qué entiende usted por “nuestra identidad” o identidad nacional?

8. A manera de reflexion ¢Por qué pensaria usted que los grupos étnicos hacen parte
de la identidad nacional de Colombia y como entenderia esa relacion? Relacién
grupos étnicos e identidad nacional.

https://docs.google.com/document/d/1jyKvc9agtmZVVv3dtycOTH NpXXeESRfw/edit?us
p=sharing&ouid=103220251164459258447 &rtpof=true&sd=true.
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Anexo 3 Entrevista semiestructurada docente.

Analisis del conocimiento sobre tradiciones artisticas y saberes cientificos de
grupos étnicos colombianos por parte de los estudiantes del grado octavo de la
I.E.D. Gabriel Betancourt Mejia

Entrevista semiestructurada docente

Introduccion:

La presente entrevista aportara elementos de analisis para el desarrollo de la investigaciéon en el
marco del trabajo de grado para optar el titulo de licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad
Antonio Narifio. Agradezco de antemano sus respuestas y su sinceridad, teniendo en cuenta que
usted hace parte de la poblacién participe, pues es la docente del curso 902 de basica secundaria
del Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

La informacidn recopilada es para uso exclusivamente académico, por lo cual la informacion
personal de los participantes no sera divulgada, o utilizada de ninguna manera que vulnere los
derechos de los estudiantes o su confianza compartida al participar en las actividades.

Cualquier duda o inquietud podra ser comunicada al correo electrénico svasquez43@uan.edu.co.
Nombre de maestro en formacidn: Sebastian Vasquez M.

Licenciatura en Ciencias Sociales

Universidad Antonio Narifio

Objetivo:

La presente entrevista girara en torno a describir las tradiciones artisticas y saberes cientificos de
grupos étnicos que ensefia la docente con los estudiantes de grado octavo, para identificar los
contenidos que la maestra enseiid con los estudiantes acerca de expresiones artisticas y saberes
cientificos de distintos grupos étnicos.

Dirigido a: a la docente en el area de ciencias sociales para grado noveno.
Tiempo aproximado: 40 minutos.

Numero de participantes: 2

Recursos empleados: Técnica entrevista semiestructurada

Presentacion de la docente

1. ¢éCuadl essurol en el colegio Gabriel Betancourt Mejia?
2. ¢Cudnto tiempo lleva ejerciendo en la institucién Gabriel Betancourt Mejia?

Eje tematico 1: Grupos étnicos

3. A partir de su rol como docente, en la educacidn y en el contexto colombiano ¢Cémo
ensefia a los grupos étnicos en la escuela?

(Se recuerda que el colegio tiene un proyecto llamado Patrimonio Etnia y Memoria, junto a la

secretaria de educacion, el cual parte del contenido visualizado en los distintos grados).
¢Cémo han colaborado los contenidos de la secretaria de Educacidn Distrital y el proyecto
Patrimonio Etnia y Memoria a la ensefianza de los grupos étnicos?
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4. Se considera pertinente la ensefianza de los grupos étnicos en los contextos escolares,
pero ¢Por qué seria importante en el contexto del Gabriel Betancourt Mejia?

5. (Pregunta amplia) (Como se entienden las tradiciones artisticas y los saberes cientificos
de los grupos étnicos en la enseifanza que comparte?

(Esta pregunta si la ves adecuada podria modificar un poco lo que continua)
Eje Tematico 2: Tradiciones artisticas

Los grupos étnicos tienen y mantienen algunas costumbres y tradiciones, las cuales son difundidas
generacion en generacién y que pueden llegar a ser compartidas en la escuela con personas que
no necesariamente pertenecen a ellos.
En la institucién, como docente
6. En el marco de su clase y sus ensefianzas para el grado octavo ¢Qué se entiende por
tradiciones artisticas?
7. éSobre qué saberes y grupos étnicos se ensefia en el grado octavo?
8. (Continuidad) Con base en la pregunta 7 se pregunta ¢Existe una continuidad en la
ensefianza de los grupos étnicos y sus tradiciones artisticas?

Eje tematico 3: Saberes cientifico

Los grupos étnicos tienen y mantienen algunas costumbres y tradiciones, las cuales son difundidas
generacion en generacién y que pueden llegar a ser ensefiadas en la escuela con personas que no
necesariamente pertenecen a ellos.

En la institucidn, como docente
9. En el marco de su clase y sus ensefianzas para el grado octavo y noveno ¢Qué se entiende
por saberes cientificos?
10. éSobre qué saberes y grupos étnicos se ensefia en el grado octavo?
11. (Continuidad) Con base en la pregunta 10 se pregunta ¢ Existe una continuidad en la
ensefianza de los grupos étnicos y sus saberes cientificos?

Eje tematico 4: Aportes a la identidad

12. ¢Qué se entiende por identidad nacional y como la ensefias?
13. ¢Como entiende usted la relacion entre los grupos étnicos y sus saberes con la llamada
“nuestra identidad”?

Como pregunta se cierre
14. ¢Qué recomendaciones nos puede compartir como docente para seguir presentando los
grupos étnicos en la escuela?

Anexo 4. Trascripcion entrevista docente.

https://docs.google.com/document/d/INXW8kZkoNniAhdWxS5a6sGHWdAe2L6E

2/edit?usp=sharing&ouid=103220251164459258447 &rtpof=true&sd=true.
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Anexo 5. Validacion de encuesta

Una Univarsidad con Prasencia
Nacional y Vocacidn Regional

Formato de validacién de Instrumento: encuesta
Nombre del validador: Diego Raul Carrillo Mojica PhD

Rol: Profesor Licenciatura en Ciencias Sociales UAN
Fecha:29/03/22

Por favor Valore marcando con una X cada uno de los siguicntes aspectos. Tenga en cuenta que 1 ¢s la

valoracion minima ya 5 la maxima

Escala valorativa:

CUANTITATIVA CUALITATIVA

5 Excclente E

El indicador cs muy cficiente

.

Muy Bueno MB

El indicador ¢s eficiente

s

Bueno

El indicador es propicio

==

Regular

El indicador ¢s poco cficiente

e LB

Necesita Mejorar NM

El indicador no es cficiente

Criterios:

OBJETIVO

El objetivo del instrumento es claro para el kector

VALORACION

El objetivo es significativo y aporta a la ensciianza de las ciencias sociales

Los items-componentes del instrumento son coherentes con el objetivo
CONTENIDO

Las preguntas son claras en su intencionalidad y redaccion

Las preguntas permiten dar respucsta al objetivo propucsto

El niimero y alcance de las preguntas son suficientes
DISENO

El disciio del instrumento ¢s claro y ascquible para el informante

wn

La presentacion del formulario y ¢l consentimiento informado son claros pam ¢l lector

L

La redaccion de las preguntas respetan al informante en su dignidad

(5]

B

OBSERVACIONES:

Debes tener cuidado con la redaccion introductoria. Relacioné ejemplo de como lo

puedes organizar. Tener en cuenta las sugerencias de ajuste relacionadas en la encuesta.

Flrma. Z‘w{oo Snril Ca M%dﬂo

2796471

= —

Calle 58 a bis No. 37 -« 94 Sede Federmain
Linea Gratuita Nacional: 01 8000 123 D60
Linea on Bogota: 215 2080

W L ey o0
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Anexo 6. Validacion entrevista semiestructurada estudiantes.

Una Universidad con Prasencia
Nacional y Vocacion Regional

1o A D — —e—
ARINO - -

Formato de validacién de Instrumento: entrevista semiestructurada estudiantes
Nombre del validador: Rocio del Pilar Garzon Vargas

Rol: Profesor Licenciatura en Ciencias Sociales UAN

Fecha: 02/04:2022

Por favor Valore marcando con una X cada uno de los siguientes aspectos. Tenga en cuenta que 1 ¢s la
valoracton minima y 5 la maxima

Escala valorativa:

CUANTITATIVA CUALITATIVA

5 Excclente E El indicador ¢s muy cficiente

4 Muy Bueno MB El indicador s cficiente

3 Bucno B

2 Regular R El indicador ¢s poco cficiente

1 Necesita Mcjorar NM El indicador no c¢s cficiente
Criterios:
OBJETIVO VALORACION
El objetivo del instrumento es claro para el lector .2 3 S
El objetivo es significativo y aporta a la enscianza de las ciencias sociales 1 2 3 4 8
Los items-componentes del instrumento son coherentes con ¢l objetivo 1 2 38 5
CONTENIDO
Las preguntas son claras cn su intencionalidad y redaccion ! 20 4 5
Las preguntas permiten dar respucsta al objetivo propuesto ' 2.3 & 3
El numero y alcance de las preguntas son suficientes 1 2 3 488
DISENO
El discfio de la entrevista corresponde a su caracteristica semiestructurada 1 238 °S
El discio de las preguntas es cohesionado y favorecen la tlacion de temas 1 23 4 8
La redaccion de las preguntas respetan al informante en su dignidad 2 3 48

OBSERVACIONES: En gencral. considero gue el instrumento coadyuva a la consccucion del
objetivo investigativo. Al ser un instrumento gue se trabajara con estudiantes. por un momento
sc vio gue también tenia la estructura tradicional de un taller. En ese sentido. sugiero que

~« 4 - -] or ¢ S O * CO . o S
mejor gue estén mas ligadas con las reflexiones centrales de las preguntas mas gencrales. Por
¢jemplo. ;cuidles son las diferencias entre la pregunta #3 v #4? Considero gue si ¢l instrumento

9 1510 " A a redace - - N

|
Firma: RCdO 60’3 on\a gon.
Rocio del Pilar Garzon Vargas
Cc. 1030552822
Docente HC Universidad Antonio Narifo
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Anexo 7. Validacion entrevista semiestructurada docentes.

nn Una Lnivarsidad con Frasancia
Macienal ¥ Vooacsin Regional

- ==
ANTOMNIO MARIROD ]

Formato de valldacion de Instrumento: entrevista semlestructurada docente
Nombre del validador: Rocio del Pilar Garzon Vargas

Rol: Profesor Licenciatura en Ciencias Sociales UAN

Fecha: 02/04/2022

Por favor Valore marcando con una X cada uno de los sipwientes aspectos. Tenga en cuenta que | es la
valoracion minima v 5 la maxima.

Escala valorativa:

CUANTITATIVA CUALITATIVA

5 Excelente E El indicador es muy eficienie

4 Muy Bucno MB El indicador es eficiente

3 Buena B El mdicador es propicio

2 Regular R El indicador es poco eficiente

1 MNecesita Mejorar NM El indicador no es eficiente
Criterios:
OBRJETIVO VALORACION
El objetivo del instrumento es claro para el kector 1 2 3 4 |8
El objetivo es significativo y aporta a la ensefianza de las ciencias sociales 1 2 3 4 |8
Los items-componentes del instrumento son coherentes con el objetivo 1 2 3 4 |8
CONTENIDND
Las preguntas son claras en su intencionalidad v redaccion 1 2 34 5
Las preguntas permiten dar respucsta al ehjetivo propuesto 1 2 3 4 §
El mimero v alcance de las preguntas son suficientes 1 2 34 5
DISEND
El disefio de la entrevista cormesponde a su caracteristica semiestructurada 1 2 3 4|8
El disefio de las preguntas s cohesionado v favorecen la ilacion de temas 1 2 3 4|8
La redaccion de las prezuntas respetan al informante en su dignidad 1 2 3 4 |8
OBSERVACIONES:

En general. considero gue ¢l instrumento ¢s pertinente para el objetivo investigativo del
estudiante. Resalto de manera positiva la ilacion v coherencia tematica con la gue se plantean
ne - . n) - .\..-.l . ve o PR & A - ye - - - - - . - e o 3 0
reflexionar un poco mas sobre €] tema en cuestion. Por supuesto. al ser una entrevista
semicstructurada el dialogo se podra plantear de maneras mas naturales que le permitan tanto al
- ko b P 3} COK n) - o b W £ W EC we A=l [ i M F i S CSCA I
alcance mismo de las preruntas redactadas; pero que pueden surzir in-situ. Finalmente, sugiero
complementar la altima pregunta preguntindole al entrevistado por los retos v dificultades gue

5 = .

it i}

I

Firma: RDdDEﬂ'EWW"%m-

Rocio del Pilar Garzon Vargas

Ce. 1030552822

Docente HC Universidad Antonio Narifio
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Anexo 8. Consentimiento informado estudiantes.

Colegio Gabriel Betancourt Mejia

Participacion estudié sobre conocimientos de tradiciones artisticas y saberes
cientificos de grupos étnicos colombianos

Docente de ciencias sociales: Pilar Albadan
Estudiante en proceso de grado: Sebastian Vasquez

Consentimiento Informado

Yo , identificado-a con numero de cédula nimero:
de , acudiente del estudiante
identificado con el documento declaro que he sido informado de la

participacion en una investigacion denominada “Analisis del conocimiento sobre
tradiciones artisticas y saberes cientificos de grupos étnicos colombianos por parte de
los estudiantes del grado octavo de la I.E.D. Gabriel Betancourt Mejia”, este es un
proyecto de investigacion académica que cuenta con el respaldo de la Universidad Antonio
Narifio y la I.E.D. Gabriel Betancourt Mejia.

Sé que la participacion se llevaré a cabo en la institucién, en la jornada académica habitual
y consistira en responder una encuesta que demoraréa alrededor de 20 minutos. La
informacion registrada sera confidencial, y los nombres de los participantes seran asociados
a un namero de serie, esto significa que las respuestas no podran ser conocidas por otras
personas ni tampoco ser identificadas en la fase de publicacién de resultados.

Los datos no serén entregados a terceros y no habra retribucion por la participacion en este
estudio, la informacion recopilada tendré fines estrictamente académicos y no habréa ningin
tipo de consecuencia para el estudiante o su acudiente. Asimismo, sé que puedo negar la
participacion o retirarme en cualquier etapa de la investigacion.

Acepto voluntariamente que mi acudido participe en este estudio y he recibido una copia
del presente documento.

Firma participante:
Fecha:

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con
Sebastian Vasquez, estudiante de la licenciatura en ciencias sociales de la universidad
Antonio Narifio, svasquez43@uan.edu.co, 3245662822.
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Anexo 9. Consentimiento informado docente.

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO DOCENTE

Colegio Gabriel Betancourt Mejia

Participacion estudio sobre conocimientos de tradiciones artisticas y saberes
cientificos de grupos étnicos colombianos

Yo , identificado-a con ndmero de cédula nimero:

de , declaro que he sido informado de la participacion en una
investigacion denominada “Andlisis del conocimiento sobre tradiciones artisticas y saberes
cientificos de grupos étnicos colombianos por parte de los estudiantes del grado octavo de la
I.E.D. Gabriel Betancourt Mejia”, este es un proyecto de investigacion académica que cuenta con
el respaldo de la Universidad Antonio Narifio y la I.E.D. Gabriel Betancourt Mejia.

Sé que la participacidn consistird en responder una entrevista que pretende conseguir aportes al
conocimiento, comprendiendo que mi participacién es una valiosa contribucion. Acepto la
solicitud de que la entrevista sea grabada, para su posterior transcripcién y andlisis, a los cuales
Unicamente podran tener acceso equipo de trabajo de la actual investigacion de la Licenciatura en
Ciencias Sociales de la universidad Antonio Narifio, que guia la investigacion.

Declaro que se me ha informado ampliamente sobre los posibles beneficios y que se ha asegurado
gue la informacidn que entregue estara protegida por el anonimato y la confidencialidad. Los
datos no serdn entregados a terceros, la informacion recopilada tendra fines estrictamente
académicos y no habrd ningun tipo de consecuencia docente. Asimismo, sé que puedo negar la
participacién o retirarme en cualquier etapa de la investigacion.

Sebastian Vasquez en su rol de investigador, se ha comprometido a responder cualquier
pregunta y aclarar cualquier duda que se presente acerca del procedimiento que se
llevara a cabo relacionado con la investigacién.

En caso de que el producto de este trabajo por algin motivo requiera ser mostrado al
publico (Publicaciones, congresos y otras presentaciones), se debe realizar una solicitud
previa para obtener mi aprobacion. He leido esta hoja de consentimiento y acepto
participar en el estudio segln las condiciones presentadas.

Bogota,a _ de_ de 2022

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con Sebastian
Vasquez, estudiante de la licenciatura en ciencias sociales de la universidad Antonio Narifio,
svasquez43@uan.edu.co, 3245662822.

Firma del investigador Firma de la participante
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Anexo 10. Matriz de resultados

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1rzZHglBch7NweWOT IpCHxxs1ic6ZIKVJ

[edit?usp=sharing&ouid=103220251164459258447 &rtpof=true&sd=true

Anexo 11. Autorizacion Institucion Gabriel Betancourt Mejia

URM

e Y iV S e

Antonio Narifio

Coleg o
Gabriel Betancourt

Bogota, 10 de febrero de 2022

Rector:
Gilberto Moreno
|.E.D Gabriel Betancour Mejia

Cordial saludo.

Por medio de esta comunicacion presento a Sebastian Vasquez Melo. crdgo
10151817940, estudiante de la Licenciatura en Ciencias Scciales de la Univer:icad
Antonio Narifio y exalumno de la reconocida institucidn que usted lidera. Sebestia ., se
encuentra culminando su proceso de trabajo de grado y en la etapa actual raq i:re
realizar un ejercicio de investigacion, observacion-accion con el acompanamierizo ¢ la
docente Pilar Abadan a uno de los cursos de bachillerado. En este sentido, sc¢ cito
amablemente aval para el ejercicio mencionado, el cual tiene finas estrictan :nte
académicos y pedagodgicos; de ninguna manera se vera comprometido su ins:it: ¢ 6n
educativa.

Sin otro particular, agradezco su atencion y colaboracion.

)

< e / I

\ }Q / /- >
Jaidadoa)

Cordialmente,
Y

Edwin/G. Cruz Daza
Coordinador Licenciatura en Ciencias Sociales
Facultad de Educacion

Universidad Antonio Narifo

g .:’.‘
w2 © Y
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