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Resumen

Este trabajo de grado se realiz6 basandose en el desarrollo de cuatro habilidades
que favorecen el pensamiento numérico (conteo, particién, agrupacién y relaciones entre
nameros), para favorecer la comprension del concepto de valor posicional en estudiantes
de grado primero, por medio de una estrategia de ensefianza aprendizaje fundamentada en
el aprendizaje significativo.

Se adaptd una matriz propuesta por Angulo et al. (2017) para la construccion de
una secuencia didactica que evalla el desarrollo de las cuatro habilidades en cinco niveles
de dificultad. EI material didactico disefiado contiene una guia diagnostica que facilito la
elaboracién de las otras cinco guias de desarrollo y la prueba final. Se opt6é por la
presentacion del contexto de una granja y el personaje “Maria” quien orienta las
actividades expuestas en cada guia.

La implementacion de la unidad didactica se llevd a cabo en un colegio oficial de
Bogoté ubicado en la localidad de Usme con 34 estudiantes de grado primero de primaria
en la jornada mafiana y en modalidad presencial, con una duracién de 16 sesiones, cada
una de dos horas académicas. Los resultados obtenidos fueron sistematizados siguiendo un
enfoque interpretativo y un disefio metodologico cualitativo.

Se concluye que la potenciacion de habilidades que apunten a la comprension del
valor posicional contribuyen al desarrollo del pensamiento numeérico de los estudiantes de

grado primero de manera secuencial a través de los cinco niveles de dificultad y, que el



uso de material concreto es un aspecto importante para centrar el trabajo de los estudiantes
en su aprendizaje.

Palabras clave: habilidades, comprension, valor posicional y niveles.



Abstract

This degree work was carried out based on the development of four skills that favor
numerical thinking (counting, partitioning, grouping and relationships between numbers),
to promote the understanding of place value concept in first grade students, through a

strategy of teaching-learning based on meaningful learning.

A matrix proposed by Angulo et al. (2017) for the construction of a didactic
sequence that evaluates the development of the four skills at five levels of difficulty. The
didactic material designed contains a diagnostic guide that facilitated the preparation of the
other five development guides and the final test. We opted for the presentation of the
context of a farm and the character "Maria" who guides the activities exposed in each

guide.

The implementation of the didactic unit was carried out in an official school in
Bogota located in the town of Usme with 34 first grade students of primary school in the
morning session and face-to-face mode, with 16 sessions, each of two academic hours. The
results obtained were systematized following an interpretative approach and a qualitative

methodological design.

It is concluded that the enhancement of skills that point to the understanding of
place value contribute to the development of numerical thinking in first grade students
sequentially through the five levels of difficulty and that the use of concrete material is an

important aspect. to focus students' work on their learning



Keywords: skills, understanding, place value and levels.
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Introduccion

En la educacion bésica primaria una de las mayores dificultades que se ha
evidenciado es la comprension del concepto de valor posicional que, como lo mencionan

Coy y Nieto (2020) los nifios comienzan a

reconocer la estructura del sistema de numeracion decimal que empleamos y junto
a este, empiezan a emanar las dificultades en cuanto a la comprensién del valor que
posee cada digito segun la posicion en la que este se encuentre con relacion al

namero general. (p. 7)

Es por esto, que se refleja la importancia de desarrollar habilidades de conteo,
particion, agrupacion y relaciones entre nimeros desde el grado primero para aportar a la

comprension del valor posicional y por ende del sistema de numeracion decimal.

En mi experiencia como docente de grado primero en diferentes instituciones
educativas, he observado que la mayoria de estudiantes presentan dificultades en la

ubicacion de los nimeros de acuerdo con la posicidén que ocupan en una cantidad.

Por lo anterior, este trabajo tiene como objetivo valorar la efectividad que tuvo una
estrategia didactica por medio del desarrollo de habilidades de conteo, particion,
agrupacion y relaciones entre numeros para la comprension del valor posicional en
estudiantes de grado primero de primaria en un colegio oficial de Bogota. De esta manera,

se construyd una unidad didactica en la que se proponen cinco niveles de dificultad para
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lograr el aprendizaje significativo de los estudiantes partiendo de sus saberes previos sobre

los contextos numeéricos y los procesos de lectoescritura en matematicas.

Se hizo una revision de los referentes del Ministerio de Educacion Nacional para el
reconocimiento de las competencias que se deben contemplar en grado primero. Por otra
parte, con base en lo que mencionan Castro (1995-2016), Chamorro (2005), Angulo et al.
(2017), entre otros para hacer alusion a los contextos numéricos y las estrategias en los
procesos de ensefianza aprendizaje del valor posicional y, Ausubel (1976-2002) y
Vygotsky comprendiendo el aprendizaje significativo como la relacion entre los
conocimientos previos y nuevos de los estudiantes sin dejar atras la importancia de la

interaccion social del sujeto.

La investigacion se realizO bajo un paradigma interpretativo con enfoque
cualitativo y mediante los resultados se concluye que la estrategia de ensefianza
aprendizaje disefiada e implementada, aporta a la comprension del valor posicional en los
estudiantes de primer grado a partir de las habilidades de conteo, particion, agrupacion y

relaciones entre nimeros y para contribuir al desarrollo del pensamiento numérico.
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PRESENTACION DEL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

Las dificultades que presentan los estudiantes en el area de matematicas son uno de
los mayores retos de la educacion béasica en Colombia y es que como bien lo menciona
Fernandez (2013), el docente debe ser “un gran conocedor de la materia pero también tiene
que poseer diferentes habilidades profesionales” (p. 5). De esta manera, es importante que
el docente sea estratégico e innovador en el aula para despertar el interés y la motivacion
de los estudiantes hacia el aprendizaje de las matematicas y que asi mismo se apoye en la
comprension de los conocimientos.

De igual forma, el desarrollo del pensamiento numérico se ha visto afectado por
aquellas dificultades que demuestran los estudiantes en el area de matematicas. La
comprension del valor posicional, es una de las mas reiteradas en primaria, que esta muy
ligado con las habilidades de conteo, particion, agrupacion y relaciones entre nimeros y,
por consiguiente con el sistema de numeracion decimal (Medina, 2016). Ademas, Coy y
Nieto (2020) mencionan que ‘“el nivel de complejidad que genera esta temdtica es mayor
en comparacién a otros contenidos y que a su vez crea un mayor grado de confusion para
aquellos estudiantes que necesitan de un apoyo constante en su proceso educativo” (p. 12).

En los referentes nacionales de calidad, se mencionan las competencias a
desarrollar en cuanto al pensamiento numérico en la educacion basica primaria,
nombrando competencias y aspectos en el desarrollo del aprendizaje del valor posicional

en grado primero, a su vez, sefiala la importancia de los conocimientos basicos que
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contribuyen en la comprension de aspectos que rodean las actividades cotidianas, lo cual
se encuentra estipulado en los Derechos Basicos de Aprendizaje-DBA (MEN, 2017) y los
Estandares Basicos por Competencias en matematicas (MEN, 2006).

Acorde con esto, es importante abordar estrategias que sean interesantes y
atrayentes para los estudiantes, que aporten al desarrollo del pensamiento numérico vy el
reconocimiento del uso de los nimeros en diferentes contextos siendo fundamental para el
desarrollo de actividades de la vida cotidiana. En este aspecto, Mora (2003) afirma que con
el fin de tener experiencias significativas para los estudiantes, es fundamental desarrollar
“actividades de aprendizaje acordes con las necesidades, intereses, facultades y
motivaciones de los participantes” (p. 1) y, es que muchas veces esto es olvidado y se
recurre a estrategias de manera tradicional y memoristica, lo cual no genera motivacion
hacia el aprendizaje de las matematicas.

En mi experiencia como docente y en mi practica en un colegio oficial en Bogota,
he podido evidenciar que los estudiantes en el nivel de primaria muestran dificultades en el
desarrollo de habilidades del pensamiento numérico, especificamente del valor posicional.
De manera que teniendo en cuenta el panorama presentado, se formula la siguiente
pregunta que orienta esta monografia de investigacion: ;Cémo favorecer la comprension
del valor posicional por medio de procesos de ensefianza aprendizaje que aborden el
desarrollo de habilidades de conteo, particion agrupacion y relaciones entre nimeros en

estudiantes de grado primero en un colegio oficial de Bogota?
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1.2 Justificacion

La comprensién de valor posicional desde el nivel de primaria es de gran
importancia para el desarrollo del pensamiento numérico de los estudiantes. Es
considerado como un conocimiento béasico fundamental ya que a partir de este se
reconocen diversas habilidades de conteo, particion, agrupacién y relaciones entre
nameros.

En los procesos de ensefianza-aprendizaje, la innovacion y la motivacion en el aula
por medio de estrategias que ayuden a la comprension del valor posicional, son
primordiales para que las actividades realizadas sean pertinentes y contribuyan a que los
estudiantes reconozcan la importancia de los diferentes contextos numéricos (Coy y Nieto,
2020).

La creacion de estrategias que apoyen el rol del docente en el aula son esenciales
para lograr que los estudiantes comprendan el conocimiento que estan adquiriendo, de
igual forma, la ensefianza de las matematicas en el nivel de primaria debe ser motivadora
ludica para dejar atrds la percepcién de que esta disciplina es dificil, poco util y para
algunos, imposible. De esta manera, Gonzalez y Ramirez (2017) hacen alusion de que “no
se trata solo de aprender, sino de que haya comprension, de posibilitar que los nifios
aprehendan en situaciones o contextos determinados” (p. 34).

El desarrollo del pensamiento numérico en el nivel de primaria es necesario para la
comprension y la construccion de habilidades y destrezas matematicas que se utilizan en

diversos momentos de la vida cotidiana. En este aspecto, el MEN (1998) afirma que
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Situaciones que involucran el desarrollo del pensamiento numeérico hacen
referencia a la comprension del significado de los numeros, a sus diferentes
interpretaciones y representaciones, a la utilizacién de su poder descriptivo, al
reconocimiento del valor (tamafio) absoluto y relativo de los nimeros, a la
apreciacion del efecto de las distintas operaciones, al desarrollo de puntos de

referencia para considerar numeros (p. 26).

Es por esto, que la importancia de este trabajo radica en la contribucion de
estrategias de ensefianza-aprendizaje del valor posicional en nifios de grado primero, por
medio del desarrollo de habilidades de conteo, particion, agrupacion y relaciones entre
numeros.

Con este trabajo se realiza un aporte al favorecimiento de competencias del
pensamiento numérico que estdn mencionadas en los Estandares Basicos por
Competencias en Matematicas (MEN, 2006) y en los Derechos basicos de Aprendizaje en
Matematicas (MEN, 2017), en la educacion bésica primaria. Todo esto abarcando
tematicas de los nimeros naturales, el conteo, el sistema de numeracién decimal y el valor
posicional.

Las estrategias de ensefianza aprendizaje favorecen el desarrollo del pensamiento
numérico, puesto que como lo menciona Cardenas et al. (2017) “El uso de los nimeros ha
sido considerado como una de las principales habilidades cognitivas y competencias con

las que debe contar cualquier sujeto en el mundo” (p. 5).
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Valorar la efectividad que tuvo una estrategia didactica por medio del desarrollo
de habilidades de conteo, particion, agrupacion y relaciones entre numeros para la
comprension del valor posicional en estudiantes de grado primero en un colegio oficial de

Bogota.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Identificar los saberes previos de los estudiantes en lectoescritura y en los
contextos numéricos para el disefio de un material didactico.

2. Adaptar una matriz de niveles y habilidades (conteo, particion, agrupacion y
relaciones entre numeros) realizada por Angulo et al. (2017) para la elaboracion
de la secuenciacion de una Unidad Didactica.

3. Disefiar e implementar un material didactico a partir de la secuencia elaborada
para favorecer la comprension del valor posicional en los estudiantes de primer

grado.

1.4 Antecedentes

En un articulo de investigacion titulado “La comprension del valor de posicion en

el desempefio matematico de nifios”, realizado por Medina (2016) en la Universidad del
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Valle en Colombia tuvo como objetivo “construir un panorama general sobre el estado de

la discusion generada en torno al quehacer investigativo del valor de posicion™ (p. 1).

Se hizo una revision de diversos aportes tedricos en cuanto al desarrollo y
comprension del valor posicional en los nifios mencionando algunas caracteristicas,
determinando el resultado de un niamero multiplicando por 10 segln el orden de cada uno.
Ademas, se menciono que la comprension del valor posicional conlleva “organizacion y
reorganizacion de estructuras mentales” (p. 3), y dos procesos: el procedimental y el
estructural del conocimiento matematico. Es asi, como la comprension del valor
posicional se observa cuando el sujeto es capaz de utilizar estructuras para representar

cantidades y simbolos numéricos.

Se hizo alusion de las habilidades y exigencias cognitivas que se encuentran
inmersas en la comprension del valor posicional, argumentando que los nifios de grados
1°, 2° y 3° realizan extensas secuencias de conteo que pueden estar relacionadas con
estructuras de su comprension y que la parte-todo también influye en este aspecto. El autor
afirma la importancia de abordar varias actividades para trabajar el valor posicional, sin
embargo, se evidencian dificultades cuando los nifios no tienen buenas estrategias de

conteo y escritura de nimeros arabigos.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, el autor menciond dos modelos que encontro

en investigaciones que ayudan en la comprension del valor posicional:

e El modelo triddico Ct-piv plantea la comprension de valor posicional desde un

soporte conceptual que los nifios van creando mediante diversas situaciones para
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simbolizar y representar cantidades con varias cifras. Existen siete tipos de
estructuras conceptuales como base en la creacion de actividades con las que los
nifios son capaces de trabajar en la comprension del valor posicional:
“concepcion de los multi digitos como elementos unitarios”, “concepcion de
dieces y unos”, “concepcion de los unos y dieces como secuencias”, “concepcion
de los unos y dieces como elementos separados”,
“concepcion de los dieces como la integracion de secuencias separadas” vy,
“concepcion de los digitos simples como elementos concatenados”.

e El modelo sobre estructuras cognitivas conexas es un método para la comprension
de los nameros decimales que sugiere tres niveles organizados de la siguiente
forma: el primero, con relacién a la posicion, el orden y la base; el segundo, la
utilizacién y equivalencia y; el tercero, incluye las estructuras aditivas y
multiplicativas y la reunitizacion (reunir en conjuntos varias veces y en diferentes
cantidades).

De las investigaciones consultadas por el autor, se encontrd la aplicacion de
instrumentos para el diagnostico, intervencion y evaluacion en la comprension de valor

posicional, desarrollando actividades con material concreto, escritura de numerales u

operaciones aritméticas, tareas con TIC s y resolucion de problemas.

El autor concluyé que el valor posicional es el principio organizador del sistema
decimal con base 10 y que su comprension afecta el desempefio en matematicas de los
nifios, se relaciona con actividades de conteo, construccién de numeros naturales,

composicion y descomposicion aditiva, etc. Ademas, la comprension estad enlazada con
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operaciones aritméticas, pero se siguen haciendo experimentaciones. Las tareas estan
encadenadas mayormente con la utilizacion de material concreto para resolucion de
problemas y los numerales arabigos estan estrechamente relacionados con la comprension

del valor posicional.

Otro trabajo revisado corresponde al titulado ‘Pensamiento numérico del
preescolar a la educacion basica”, es un articulo realizado por Obando y Véasquez (2008)
en Colombia, que respondio a la pregunta: “;Como organizar la estructura curricular del
area de matematicas con el fin de lograr el desarrollo de un pensamiento matematico en los
estudiantes, coherente con los planteamientos propuestos en los Lineamientos
Curriculares, Estandares Basicos de Matematicas, y en general, con los planteamientos

actuales de la Didactica de las matematicas en el &mbito nacional e internacional?” (p. 2).

Se enfatizd6 en el desarrollo del pensamiento numérico en la transicion de
preescolar a educacion basica primaria, razén por la cual abordan los diferentes usos de los
numeros, su aprendizaje y los diversos aspectos que lo envuelven. Para dar inicio, Obando
y Vésquez (2008) mostraron cémo el pensamiento numérico estd inmerso en los
documentos de matematicas dados por el Ministerio de Educacion Nacional y argumentan
a partir de varios autores que tiene caracteristicas en las que se hace hincapié de que no sea
algoritmico, se pueda trabajar de diversas formas y que su desarrollo conlleva un largo

tiempo.

Es asi, como mencionaron que el pensamiento numérico se debe trabajar en el aula

con el uso de los nimeros (para etiquetar, contar, medir y ordenar), realizando un esquema
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con los principales conceptos que son trabajados a lo largo del aprendizaje del nifio,
haciendo referencia del conteo y el aprendizaje del ndimero natural a partir de la
composicion, descomposicion y unidades multiples llevado a cabo durante toda la
educacion basica. También, hicieron un recorrido desde los primeros aprendizajes
numéricos de los nifios en su interaccion social, en el que a través de diferentes

experiencias van adquiriendo conocimientos encontrando algunas falencias en su orden.

Los autores refirieron la comprensiéon del sistema de numeracién decimal como
simbolico en la representacion de la escritura de nimeros, mencionando caracteristicas del
mismo en base 10, posicional y multiplicativo, ademas, hicieron alusién a su importancia

en algoritmos basicos y “aprendizaje de las palabras nimero”.

Por ultimo, Obando y Vasquez (2008) resaltaron la comprension de las relaciones y
operaciones dentro de la cuales se encuentran: la equivalencia (propiedades: reflexiva,
transitiva y simétrica), el orden (propiedades: anti-reflexiva, anti-simétrica, tricotomica y
transitiva), operar y calcular (basado en la suma, resta, multiplicacion y division), el
sentido de numero y estimacion (calculo mental) y, la trascendencia de los nimeros

naturales (a lo largo de toda la educacion basica).

Se concluyd que el pensamiento numérico es esencial durante toda la educacion
basica desarrollandose con el pasar del tiempo y las experiencias adquiridas por los
estudiantes, de tal manera, que involucren las medidas relativas, su cambio y los contextos

dentro de los cuales se dan las bases indispensables para el trabajo con nimeros enteros.
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En un trabajo de grado presentado por Coy y Nieto (2020) para optar por el titulo
de licenciadas en Educacion Basica Primaria de la Universidad Pedagogica Nacional de
Bogota, se titula “El recurso didactico como estrategia en la comprension del valor
posicional en estudiantes de primer a tercer grado”, tuvo por objeto “Generar un recurso
pedagogico y didactico que beneficie a los estudiantes con y sin discapacidad intelectual

en la comprension del valor posicional en los grados de primero a tercero” (p. 15).

El documento inicia haciendo énfasis en que los conocimientos matematicos de los
estudiantes estan relacionados con la vida cotidiana, afirmacion que esta en concordancia
con lo expuesto por el Ministerio de Educacion Nacional (1998). Para el desarrollo de esta
monografia, las autoras mencionan las falencias encontradas en estudiantes de grado
primero a tercero de primaria en general, sobre la posicién de las cifras numéricas que
surgen a partir de una potencia de 10 y la poca utilizacion de recursos. De esta
problemética se desprende la propuesta de crear un recurso para la comprension del valor

posicional que involucre participantes denominados como “poblacién inclusiva”.

Se integraron temas sobre la ensefianza y comprension del valor posicional por
medio de la composicion y descomposicion de cifras, su conceptualizacion sobre los
procesos de ensefianza-aprendizaje de las matematicas enfatizando en el sistema decimal a
través del juego, el uso de recursos didacticos para el apoyo de la ensefianza en las aulas

con inclusion y los diferentes tipos de discapacidad.

La metodologia del trabajo, en primera instancia reconocié las falencias que tenian

los estudiantes en general en los grados de primero a tercero de primaria para llevar a cabo
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las actividades con respecto al sistema de numeracion decimal, el valor posicional y la
importancia del cero. De este modo, se desarrollo el material didactico con el titulo de
“CENTENAR” tomando como referencia las representaciones existentes y simbolicas con
los siguientes niveles: transformaciones de una posicién a otra, realizar descomposiciones

y escribir los nimeros representados; todo esto a través de diferentes tipos de tableros.

Los autores concluyeron que la elaboracion del material didactico conlleva un
trabajo arduo, puesto que, es necesario adaptar un recurso que se ajuste a las necesidades
de la poblacion denominada “inclusiva”, reconociendo las necesidades de los estudiantes
en su proceso de aprendizaje y la importancia del valor posicional en estos grados de la
educacion primaria. Por lo tanto, es relevante el uso de materiales atrayentes e innovadoras
en las aulas de matematicas que potencien sus habilidades y destrezas del pensamiento

numérico.

Otro documento de trabajo de grado presentado a modo de libro titulado
“Estrategias para lograr la comprension del valor posicional en los nimeros naturales”,
realizado por Rosas (2006), en la Universidad Pedagdgica Nacional desde Zamora,
Michoacan, tuvo como objetivo "delimitar un problema con los alumnos y transformarlo
en total entendimiento, interceder en el contenido escolar y buscd formas de llevarlo al

proceso de ensefianza-aprendizaje”(p. 26).

Se inici6 el relato, refiriéndose al conocimiento de la comunidad de Santiaguillo
denominada como una comunidad rural en Zamora Michoacan, su historia y costumbres

culturales. El trabajo se realizé en una escuela rural, en la que el nimero de estudiantes es
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muy reducido a causa de la emigracion, por lo cual, ellos mismos ensefian conceptos
basicos de matematicas a familiares que no terminaron sus estudios. Los contenidos
escolares son adaptados por los docentes, sin embargo, no estan en concordancia con los

intereses y el contexto de los estudiantes.

Rosas argument6 la importancia de comprender mas que de memorizar los
conceptos matematicos con el descubrimiento de modelos pedagdgicos que apoyan la
innovacion docente en el aula. Esto hizo referencia al enfoque constructivista a partir de la
Intervencion Pedagdgica para la innovacion, delimitando un problema con contenidos y
transformando el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se encontraron problemas de
desercion escolar, poca comprension lectora y la incomprension del valor posicional, por
lo cual se decidié trabajar con las matematicas que son la mayor causa de dificultad en la

poblacion.

Con respecto al enfoque seleccionado el aprendizaje significativo, sefial el énfasis
critico sobre el actuar docente, el concepto, la definicion y las posturas de autores como
Piaget, Vygotsky y Ausubel. Asimismo, aludié que el mito de la dificultad de las
matematicas se creo por la evidencia de que muchos estudiantes no saben realizar calculos

bésicos, lo cual se relaciona a la desvinculacion de dicha disciplina con la realidad.

El trabajo investigativo se efectud con 20 nifios del Colegio Guerrero, en el que se
describen estrategias utilizadas para el proceso de ensefianza-aprendizaje del valor
posicional, que se mencionan a continuacion: conocimientos previos “;Hasta qué nlimero

te sabes?”; el contador “Contador de papel”; representacion de nimeros mediante monedas
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y billetes; Fichas de colores; El conteo de cantidades grandes de objetos por unidades o
por agrupamientos y; tiro al blanco y los dados. En este orden de ideas, se afirmo la
importancia de la planeacion de las clases y el modo de desarrollo de cada sesion

despertando en los estudiantes la motivacion e interés.

A raiz de las actividades realizadas, los resultados fueron positivos para la mayoria
de los estudiantes reflejados en las narraciones escritas por la autora durante el desarrollo
de las sesiones de implementacion. Ademas, se evidencié que la evaluacion en las aulas va
mucho mas alla de una calificacion y que debe hacer énfasis en la comprensién durante

todo el proceso de trabajo.

Rosas concluy6 la relevancia de utilizar diversas estrategias en las aulas para
ayudar en la comprension de los estudiantes. De igual forma, mencionan la importancia
del papel activo y guia del docente en el desarrollo de actividades que generen interés y

motivacién en el aprendizaje de los estudiantes.

Angulo et al. (2017) en el articulo de investigacion titulado “Estrategia de
ensefianza para favorecer la comprension del valor posicional”, realizado en Bogota,
tuvieron como objetivo “disenar, implementar y evaluar una unidad didactica, desde el
marco de la ensefianza para la comprensién, que favoreciera el aprendizaje del valor
posicional, en la resolucion de situaciones problema por estudiantes de segundo de

primaria de dos colegios publicos de la ciudad de Bogota (Colombia)” (p. 2).

En primer lugar, los autores hacen una revisién de diferentes documentos que

mencionan la importancia del desarrollo del pensamiento numérico, geométrico y métrico
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desde los niveles de primaria. Ademas, aluden a las dificultades que se presentan durante
la compresion del valor posicional y como influyen en las diferentes habilidades
matematicas fundamentales para los estudiantes. Por tal razon, afirman la relevancia de
implementar estrategias acordes para la compresion del valor posicional teniendo como

base los niveles de aprendizaje de los estudiantes.

De acuerdo con esto, mencionaron los niveles de comprension de la base 10 y la
construccién de la decena, el nivel 1 hace referencia a que los estudiantes cuentan decenas
de manera unitaria, en el nivel 2 comprenden la decena como una unidad compuesta y, en

el nivel 3 realizan sumas, restas y representaciones con las decenas.

Los autores argumentaron la importancia de reconocer las habilidades de conteo,
particion, agrupacion y relaciones entre nimeros en la comprension del valor posicional,
realizando la adaptacion de una matriz con cinco niveles de dificultad para el desarrollo de

cada habilidad.

Por otra parte, hicieron referencia a las dificultades que se relacionan con el
aprendizaje del valor posicional, asociadas con: la lectura y escritura de los numeros

naturales, las caracteristicas del sistema de numeracion decimal y/o con el uso del cero.

La metodologia del trabajo se llevd a cabo con base en un analisis de tipo
descriptivo de manera cualitativa. Para recolectar la informacion lo hicieron por medio de
diarios de campo, videos, fotografias, guias y trabajos, sobre el desarrollo de las
habilidades de los estudiantes en cada nivel de manera detallada. Se tuvieron en cuenta las

siguientes fases: identificacion de la problemética, revision tedrica, disefio e



26

implementaciéon de la unidad didactica y, evaluacion de resultados, seleccionando dos
grupos de grado segundo en dos colegios oficiales de Bogota con nifios entre los 5y 7

afos de edad.

Durante la implementacion de la unidad didactica, realizaron listas de chequeo del
aprendizaje y una valoracion continua de los proceso por medio del desempefio en la
comprension del valor posicional. La unidad didactica se efectu6 con base en la
elaboracion de 8 actividades guiadas con el uso de material concreto y presentando el

contexto del “universo de las estrellas” a los estudiantes.

En los resultados de la investigacion se hizo un analisis por categorias, obteniendo
que la estrategia tuvo un impacto positivo en aspectos actitudinales y en la comprension
del sistema de numeracion decimal y valor posicional, a partir del uso del material

concreto y la motivacion guiada por el contexto presentado.

De esta manera, los autores concluyeron que la ensefianza y el aprendizaje del valor
posicional representan un verdadero reto, puesto que se evidencian diversas dificultades en
este proceso. Ademas, mencionaron que la propuesta de la unidad didactica fue motivante
para contribuir al desarrollo de las habilidades de conteo, particion, agrupacion vy

relaciones entre nUmeros.

Cada uno de estos documentos, aportaron al presente trabajo por medio de la
revision de diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje del valor posicional, en
diferentes grados de primaria con el uso de materiales concretos y con el disefio e

implementacion de propuestas didacticas. Finalmente, contribuyen en el desarrollo de
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habilidades del pensamiento numérico teniendo como base el sistema de numeracién

decimal y su importancia en la cotidianidad.

1.5 Pertinencia

Este trabajo de grado es pertinente porque en este se realiza el disefio de una
estrategia de ensefianza-aprendizaje basada en los referentes nacionales de calidad,
abordando las competencias matematicas para grado primero en el desarrollo del

pensamiento numérico.

El uso y la creacion de material concreto que apoyen la practica docente son de
gran importancia para la mejora constante de los procesos de ensefianza-aprendizaje en las
aulas de clase. Por esta razén, la implementacion del material concreto, se llevo a cabo
durante la realizacion de la practica profesional de la investigadora para comprobar su

funcionalidad en un colegio oficial en la ciudad de Bogota.

El abordaje del aprendizaje significativo, siendo un enfoque constructivista
permite la integracion de las competencias didacticas, disciplinares y pedagogicas de los
docentes en ejercicio. Cabe aclarar esto se puede lograr con todos los modelos

pedagdgicos.

Conforme con lo anterior, se refleja la importancia de realizar un aporte a la
educacion basica en el nivel de primaria con base en el uso de diferentes estrategias que

apoyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas desde los primeros
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niveles escolares, desarrollando habilidades del pensamiento numérico que son

fundamentales en la realizacion de actividades de la vida cotidiana.
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MARO TEORICO

2.1 Marco legal

En la Ley General de Educacion de 1994, el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN) menciona en su articulo 21 como objetivo especifico de la educacion bésica en
primaria “El desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejar y
utilizar operaciones simples de célculo y procedimientos l6gicos elementales en diferentes
situaciones, asi como la capacidad para solucionar problemas que impliquen estos
conocimientos”. Asimismo, se hace referencia de que las matematicas son una area
fundamental y obligatoria en la educacion basica, que se deben encontrar en el curriculo y
el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de cada institucién educativa.

Segun el MEN (1998), en toda actividad matematica se desarrollan cinco tipos de
pensamiento que son: numérico, geométrico, aleatorio, meétrico y variacional. En este
trabajo, se hace énfasis en el desarrollo del primero puesto que es de gran importancia para
comprender muchas de las actividades que se realizan en la vida cotidiana. Estas aportan
en el mejoramiento y fortalecimiento de destrezas y habilidades con los numeros y
operaciones para hacer juicios de tipo matematico.

El tema especifico a abordar de este pensamiento es el valor posicional en el grado
primero de la educacion bésica primaria. Los lineamientos curriculares de matematicas
(MEN, 1998) mencionan que “La comprension del valor posicional es otro aspecto
esencial en el desarrollo de conceptos numéricos de los nifios” (p. 29). Para el

mejoramiento de las estrategias de ensefianza-aprendizaje de este pensamiento, se hara uso
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de todos los procesos especificamente, el razonamiento, la comunicacion y la modelacion;
en contextos real y semi real, ya que las actividades contienen experiencias en las que el
estudiante se enfrentara a situaciones que se pueden observar en la cotidianidad y algunas
relacionadas a su vez con la imaginacién. De manera que contribuya a logra el aprendizaje
significativo enmarcado en el pensamiento numérico.

De acuerdo con lo anterior, el proceso de razonamiento “debe estar presente en
todo el trabajo matematico de los estudiantes y, por consiguiente, este eje se debe articular
con todas sus actividades matematicas” (MEN, 1998, p. 54). Por lo cual, se hace alusion de
que se debe tener en cuenta la edad y el grado de los estudiantes para abordar los
conocimientos de manera pertinente y que ayuden desde los niveles inferiores para llegar a
los més elevados. Con este proceso, los estudiantes pueden justificar, formular y
argumentar sus ideas y conclusiones.

El proceso de modelacion, permite que mediante la presentacion de una
problemética se formulen problemas de manera matematica para ser solucionados en el
aula de clase, “La capacidad de prediccion que tiene un modelo matematico es un
concepto poderoso y fundamental en las matematicas” (MEN, 1998, p. 77). De manera
que, cuando se tiene un modelo los estudiantes son capaces de razonar y utilizar los
conocimientos previos, ademas este puede irse modificando con la presentacion de
diferentes situaciones.

En cuanto al proceso de comunicacion, el MEN (2006) afirma que,

Las distintas formas de expresar y comunicar las preguntas, problemas,

conjeturas y resultados matematicos no son algo extrinseco y adicionado a
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una actividad matematica puramente mental, sino que la configuran

intrinseca y radicalmente, de tal manera que la dimension de las formas de

expresién y comunicacion es constitutiva de la comprension de las

matematicas. (p. 54)

En el trabajo de comprension del valor posicional, la utilizaciéon del lenguaje y la
simbolizacion apropiados son de gran importancia en los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el aula.

Es a través del pensamiento numérico y los procesos mencionados, que se busca
fortalecer diversas competencias formuladas por el MEN (2006) para los grados de
primero a tercero, las cuales se mencionan a continuacion:

e Reconozco significados del nimero en diferentes contextos (medicion,
conteo, comparacién, codificacion, localizacion, entre otros).

e Describo, comparo y cuantifico situaciones con nimeros, en diferentes
contextos y con diversas representaciones.

e Uso representaciones —principalmente concretas y pictéricas— para
explicar el valor de posicion en el sistema de numeracion decimal.

e Uso representaciones —principalmente concretas y pictéricas— para
realizar equivalencias de un ndmero en las diferentes unidades del
sistema decimal.

e Identifico regularidades y propiedades de los numeros utilizando
diferentes instrumentos de calculo (calculadoras, abacos, bloques

multibase, etc.). (p. 80)
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Ademas, teniendo en cuenta que los Derechos Basicos de Aprendizaje
(DBA) garantizan la integridad de los nifios y nifias logrando conocimientos, habilidades
y valores en su formacion, para grado primero el MEN (2017) propone los siguientes:

e Identifica los usos de los nameros (como cddigo, cardinal, medida,
ordinal) y las operaciones (suma y resta) en contextos de juego,
familiares, econdémicos, entre otros. (p. 8)

o Utiliza las caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion
Decimal (SND) para establecer relaciones entre cantidades y comparar
nameros. (p. 9)

Trabajar lo anterior permite que los estudiantes de grado primero desarrollen y
comprendan el concepto de valor posicional partiendo del sistema decimal. Para ello se
desarrollan diversas estrategias que aportan en el proceso y generan aprendizajes

significativos en diversos contextos.

2.2 Marco disciplinar

En este apartado se encuentran conceptos y representaciones que hacen parte del
trabajo el cual enfatiza en el desarrollo del pensamiento numérico en los primeros afos de
escolaridad. De esta forma, se hace alusion a los contextos que rodean los numeros
naturales, el conteo, el sistema de numeracion decimal y el valor posicional, ademas, de la

didactica para su ensefianza en el aula.
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2.2.1 NUmeros naturales

Los nimeros naturales son aquellos con los que se pueden contar cosas u objetos
de un conjunto determinado y se pueden representar de la siguiente forma:
N={1,2,3,456,...}
Con los numeros naturales se pueden realizar diversas operaciones Yy
procedimientos matematicos. Vargas (2017), menciona que los nimeros naturales “pueden
definirse como todos los nimeros que son enteros (sin parte decimal) y positivos, es decir

mayores que el nimero cero (0)” (p. 97).

2.2.2 Conteo

El conteo hace parte de las actividades matematicas que se desarrollan esencialmente en el
nivel de primaria. Gonzalez y Ramirez (2017) exponen que “El conteo de objetos consiste
en el etiquetado numérico individual y secuencial de los elementos de una coleccion,
designando la ultima etiqueta al cardinal de la coleccién™ (p. 35). De esta manera, el
conteo se considera uno de los conocimientos basicos en matematicas necesarios desde el
nivel preescolar para que los estudiantes desarrollen diferentes habilidades en contextos de
la realidad o semi realidad.

Cuando se realizan actividades de conteo se trabaja la enumeracion dando una etiqueta a
cada elemento del conjunto. Esta habilidad necesita abordar procedimientos que ayuden a
los estudiantes a comprender este proceso.

Chamorro (2005), menciona los 5 principios en las actividades de conteo formulados por

Gelman y Gallistel, que son:
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Correspondencia biunivoca: se realiza término a término, es decir que a cada
elemento le corresponde una y solo una palabra-nimero. En este aspecto, es
necesario que el estudiante realice un buen trabajo de enumeracion.
Orden estable: recitacion de secuencias numeéricas en el mismo orden. A
continuacion, se muestra un ejemplo de este principio:

Se tienen el siguiente conjunto con las respectivas etiquetas (palabras-

numero).

000000

tres cuatro cinco seis

Figura 1. Orden estable (elaboracion propia)

Es asi, como se observa que las secuencias siempre deben tener el mismo orden y
no se pueden repetir las etiquetas (palabras-nimero) en la enumeracion de los
elementos.

Abstraccion: en el conteo solo debe tener en cuenta el aspecto cuantitativo de los

elementos, dejando de lado las caracteristicas fisicas.

Conjunto 1 Conjunto 2
dos tres uno dos tres

Figura 2. Abstraccion (elaboracion propia)
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En la figura, se observan dos conjuntos en los cuales hay la misma cantidad de
elementos, sin importar las caracteristicas fisicas (tamafio, color, forma).

No pertinencia en el orden: el total de elementos de un conjunto no tiene que ver
con el orden que se enumeran, es decir, que se puede contar en desorden

obteniendo siempre el mismo resultado.

Orden de conteo 1 Orden de conteo 2

dos uno

cuatro tres

cinco cuatro

dos
uno

cinco
tres

Figura 3. No pertinencia en el orden (elaboracion propia)

En la figura, hay 5 elementos que se pueden contar en cualquier orden y siempre es
la misma cantidad.
Cardinalidad: Hace referencia al nimero del Gltimo objeto y también al total de la

cantidad.

tres

Figura 4. Cardinalidad (elaboracion propia)
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En la figura, el altimo elemento recibe la etiqueta “tres” y hay tres elementos en
total.
El conteo de elementos es una habilidad que se va desarrollando progresivamente y es de
gran importancia en la formacion de las personas, sus conocimientos matematicos y la

creacion de conceptos numéricos.

2.2.3 Contextos Numeéricos

Castro (1995) hace alusion de diversos contextos numéricos a los que se debe hacer
relevancia en el proceso de ensefianza aprendizaje del numero natural, los cuales se
explican a continuacion:

e Las secuencias, se refieren al orden habitual de los numeros y se pueden
desarrollar actividades de conteo hasta un tiempo determinado o también abordarlo
desde aspectos ordinales, cardinales o de medicion.

o El recuento, plantea que cada numero se asocia con un elemento de un conjunto de
objetos (correspondencia biunivoca).

« Contexto cardinal. En este se hace alusion a la cantidad total de elementos de un
conjunto definido, en el que se utilizan palabras como “duo, trio cuarteto, etc. (en
musica); gemelos, trillizos, cuatrillizos etc.; doble, triple, cuadruple, etc.; par, terna,
cuaterna, etc.” (Castro, 1995, p. 3). El cardinal de un conjunto se puede hallar solo
con la observacion (méximo cinco objetos), contando hasta el Gltimo objeto,

usando técnicas de estimacion o con las cuatro operaciones elementales.



37

Existen actividades en la que se halla el cardinal de un conjunto o se realizan
comparaciones entre dos.

« Contexto de medida. Los numeros referencian la cantidad de unidades de una
longitud como el peso, la distancia, el volumen, etc. Las actividades que abarca en
este aspecto se pueden mostrar con una division de unidades ya hechas, con el fin
de que el estudiante haga su propia reparticion.

En complemento con lo anterior, Castro (2016) menciona otros dos contextos

numéricos fundamentales para el desarrollo de este trabajo, que son expuestos de la

siguiente manera:

e Ordinal. Relaciona el nimero anterior con el posterior resaltando la posicion en la
que se encuentra, permitiendo que exista un orden que ayude a que el estudiante
pueda realizar una secuenciacion numeérica.

o Codigo. Se utilizan simbolos numéricos para etiquetar o codificar los elementos de
una coleccién y asi poderlos diferenciar, esto se puede evidenciar en los nimeros
de teléfono, placas de carros, el namero dorsal de un equipo de fatbol, entre otros.

Como lo menciona Castro (1995), el proceso de aprendizaje numérico es muy lento y
abarca gran parte de la educacion infantil, por lo que “los profesionales de la ensefianza
han de estar preparados para ayudar a sus alumnos en este aprendizaje de manera que se

lleve a cabo de forma significativa” (p. 5).
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2.2.4 Sistema de Numeracion Decimal

El sistema de numeracién decimal lleva consigo un conjunto de reglas, signos y simbolos
que hacen parte del manejo oral y escrito de los numeros dentro de nuestra cultura,
ademas, tiene principios que lo distinguen de los demas.

2.2.3.1 Principios del sistema de numeracién decimal

Castro (2016) menciona los principios del sistema de numeracién decimal de la siguiente
forma:

o Es de base 10, es decir, que cada diez unidades van formando un orden superior.

1 10 100

Unidad Decena Centena

Figura 5. Base 10 del sistema de numeracion (elaboracién propia)

e Se hace uso del cero para representar la ausencia de unidades en un orden. Por
ejemplo, cuando se escribe el numero 204, se puede observar la ausencia de

decenas.

2 0 4

Dos Cero Cuatro
centenas decenas unidades

Figura 6. Uso del cero en el sistema de numeracién decimal (elaboracién propia)
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o Es aditivo, es decir, la suma de cifras representa el valor de un nimero teniendo en
cuenta su valor posicional. Por ejemplo, 32 es la suma de tres decenas y dos

unidades.

30 + 2 = 32

tres dos
decenas unidades

Figura 7. Principio aditivo del sistema de numeracién decimal (elaboracion
propia)

o Es multiplicativo, ya que cada cifra de un nimero se puede multiplicar por una

potencia de 10. Por ejemplo:

El numero 56 es igual a

5x10° + 6x10°

Figura 8. Principio multiplicativo del sistema de numeracion decimal (elaboracion
propia)

e Es posicional, es decir, que el valor de cada cifra depende de la posicion que ocupa.

Ejemplo:
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l

200 20 2

Dos Dos Dos
centenas decenas unidades

Numero: 222

l l

Figura 9. Principio posicional del sistema de numeracion decimal (elaboracién

propia)

En la figura, se puede observar que el nimero dos se encuentran en diferentes

posiciones y su valor cambia dependiendo de ello.

e Hay un orden en las cifras de los numeros y se colocan de derecha a izquierda.

Como se puede observar

en la siguiente figura, las cifras que se encuentren hacia la

derecha tienen un valor menor.

&%ﬁl

centenas decenas unidades

3 1 7

P> m

Figura 10. Orden en la cifras del sistema de numeracion decimal (elaboracion

propia)

El reconocimiento de los principios en los cuales se basa el sistema de numeracién

decimal, son de gran importancia para abordar estrategias que aporten al desarrollo del

pensamiento numérico y actividades que se realizan en la cotidianidad con el manejo de

los niimeros.
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Segun Castro (2016) otras caracteristicas que son fundamentales que los
estudiantes reconozcan con respecto al uso del cero son:
o Cuando se realiza el conteo de cantidades no se inicia desde cero.
e Se puede utilizar en contextos ordinales, sin embargo, en los cardinales no.

o En el contexto de medidas no tiene mucha utilidad.

2.2.5 Valor posicional

Como se menciono en los principios del sistema de numeracion decimal, las cifras
de los nimeros tienen un valor teniendo en cuenta su posicion, lo que recibe el nombre de
“valor posicional” o “valor de posicion”.

El valor posicional es trabajado desde los primeros niveles de primaria, sin
embargo, los estudiantes tienden a tener problemas y dificultades con la escritura de los
nimeros. Broitman et al. (2014) ejemplifican la situacién como cuando “se les dicta “dos
mil tres”, muchos escribiran 20003, en correspondencia con lo que escuchan —escuchan
“dos mil” y escriben 2000; escuchan “tres” y escriben 3” (p. 15). Por lo cual es importante
abordar estrategias y materiales didacticos que apoyen el proceso de ensefianza

aprendizaje del valor posicional.

2.2.6 Estrategias didacticas para la ensefianza del valor posicional

Para la ensefianza del valor posicional en los estudiantes de grado primero de
primaria en este trabajo se opté por el modelo adaptado por Angulo et. al (2017), quien

trabajé una matriz de cinco niveles y cuatro habilidades para la comprensién de la base 10.
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Los niveles van del uno al cinco en orden jerarquico y el anterior es prerrequisito del
siguiente. En cuanto a las habilidades se desarrollan cuatro, los cuales se integran entre si.

Es decir, todas en conjunto contribuyen a la adquisicion del concepto de valor posicional.

Tabla 1. Matriz de niveles y habilidades (adaptada de Angulo et al., 2017)

Niveles Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

Habilidades

Conteo Los Los Los Los Los
estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes
pueden pueden realizan cuentan de | realizan
contar de 1 | identificar la | sumas y | manera conteo de
en 1. decena restas  por | progresiva | manera

como un | medio  del | utilizando | progresiva
grupo de | conteo las decenas | con unidades
diez progresivo y | como Unica [y  decenas
elementos y | regresivo. unidad de | para resolver
son capaces conteo. sumas.

de  contar

decenas con

grupos

formados.

Particion Los Los Los Los Los
estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes
son capaces | pueden descompone | pueden des | reparten
de formar la | repartir  la|n  ndmeros | componer | cantidades
misma cantidad de dos cifras [ de  forma | teniendo
cantidad a | total de | reconociend | canonica como  base
través de la | elementos o la cantidad [ nimeros de | una cantidad
suma  de|en grupos | como la | dos cifras. | mayor.
dos iguales, de [suma entre
nameros una centena | las unidades
diferentes. | en decenas. [y decenas.

Agrupamient | Los Los Los Los Los

0 estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes
hacen estiman el | pueden determinan | pueden
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agrupamien | namero de | reconocer la | por medio | determinar si
tos de 5 en | elementos cantidad de la suma | una cantidad
50de10en | de un | total de | si el | pertenece a
10 para | conjunto elementos resultado una decena y
contar facil | con la | por medio de [ es mayor o | la suma de
y unidad la suma. menor  a | dos
rapidament | adecuada, otro cantidades
e los | agrupan y namero. pertenece a
elementos | realizan el otra.
de un | conteo para
conjunto. corroborar.
Relaciones Los Los Los Los Los
entre estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes | estudiantes
nameros pueden pueden establecen el | establecen | ordenan
determinar | establecer orden de las | el orden de | nimerosy
siun relaciones cantidades las determinan
ndmeroes |de “mayor |[demenora |cantidades | cual esta mas
mayor que | que”y mayor. de mayor a | cerca de otro.
el50el10 | “menor menor.
y cuantaes | que”,
la haciendo
diferencia | uso de los
(muchao signos >, <
poca). 6 =.

Con base en esta adaptacion, se abordan los niveles mencionados por Angulo et al.
(2017), por medio de la elaboracion de una propuesta didactica de ensefianza-aprendizaje
del valor posicional para favorecer el pensamiento numérico en los estudiantes de primer

grado.
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2.3 Marco pedagdgico

2.3.1 Aprendizaje Significativo

El Aprendizaje Significativo es una corriente pedagdgica formulada por Ausubel
en el afio 1963 en la que conocimientos previos y nuevos se conectan para generar el
aprendizaje. Rodriguez (2013) referencia trabajos realizados por Ausubel (1976-2002)
mencionando que el aprendizaje significativo “supone la interaccion de la nueva
informacidn con la estructura cognitiva del individuo no considerada como un todo, sino
s6lo con algunos aspectos relevantes de la misma, que reciben el nombre de ideas de
anclaje” (p. 204).

En este sentido, se evidencia la importancia de reconocer los conocimientos
previos de los estudiantes y las nuevas ideas en la generacion del aprendizaje significativo.
Sin embargo, como lo menciona Palmero (2004) el aprendizaje desde esta perspectiva no
se trata de una simple unién de conocimientos, sino que por medio de las ideas previas los
nuevos contenidos cobran significado progresivamente diferenciados, elaborados y
estables. Por lo anterior, el aprendizaje obtenido por los estudiantes no es una verdad
absoluta, sino que de acuerdo con la construccidn mental que realiza, comprende y
establece un conocimiento més sélido.

Desde la perspectiva de Lev Vygotsky el Aprendizaje Significativo de un individuo
se genera principalmente desde la interaccion social. Moreira et al. (1997), expone que
“Para ¢l, los procesos mentales superiores (pensamiento, lenguaje, comportamiento

voluntario) tienen su origen en procesos sociales; el desarrollo cognitivo es la conversion



45

de relaciones sociales en funciones mentales” (p. 7). Siendo asi que el cambio de
relaciones sociales a estructuras mentales, esta determinado por instrumentos y signos
(indicadores, iconicos y simbolicos) entendidos como construcciones desde aspectos
sociales, histéricos y culturales.

Por esta razon, las ideas previas obtenidas a través de la vivencia de diversas
experiencias por parte de los estudiantes, son relevantes en el proceso de aprendizaje en el
cual juegan un papel muy importante los aspectos sociales, culturales, cognitivos e
historicos, considerando el intercambio de saberes por medio de las relaciones
interpersonales que son fundamentales para la construccion del nuevo conocimiento.

Para este trabajo se toman como base los conocimientos o saberes previos de los
estudiantes en cuanto al conteo de manera ordinal, cardinal y la escritura de numeros, para
llevar a cabo la implementacion de una propuesta didactica que busca generar un

aprendizaje significativo del valor posicional.

2.3.2 Rol del estudiante

En el Aprendizaje Significativo, los estudiantes cumplen con un rol muy
importante que segun Rocha (2021), consiste en tener “una actitud y una disposicion para
aprender y relacionar el material de aprendizaje de que dispone, con su estructura
cognitiva, de modo intencional y no al pie de la letra” (p. 67). Es por esto que los
estudiantes, por medio de la adquisicion de nuevos conocimientos van creando su propio
aprendizaje de manera activa, dejando de lado el papel de los estudiantes pasivos y

participando de manera integral. No obstante, Rodriguez (2013) afirma que eso no es
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suficiente, porque se pueden aprender significativamente cosas sin sentido, por lo que

menciona el enfoque dado por Postman y Weintgarner (1969), de manera que, si se busca

que el aprendizaje tenga un verdadero significado, el estudiante debe:

1.

Formar parte de la cultura y al mismo tiempo puede estar fuera de ella, ya que
con este trabajo se busca generar estrategias que se aborden desde contextos
reales y semi reales, sin obviar los matematicos.

Manejar la informacion de manera critica, es decir, que el estudiante se apropie
del conocimiento basado en el pensamiento numérico y lo aplique en diversas
actividades que lo rodean.

Usar la tecnologia sin idolatrarla, reconociendo que el uso de diversas
herramientas como el abaco, las regla de cuisenaire, material concreto que
apoye el proceso de ensefianza aprendizaje.

Cambiar sin dejarse dominar, partiendo de sus conocimientos previos Yy
abarcando aspectos del nuevo conocimiento atendiendo a diversas
caracteristicas que son importantes en su aprendizaje.

Rechazar verdades y definiciones fijas y absolutas, ya que se trata de que no se
aprende al pie de la letra el conocimiento nuevo (la definicion del valor
posicional), sino que lo vaya relacionando con los saberes previos que tiene

generado significados que se ajusten a la interaccion entre estos dos.

Con las caracteristicas mencionadas se puede evidenciar que el Aprendizaje

Significativo, resalta el papel de los estudiantes como constructores de su propio
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conocimiento partiendo de diversas experiencias previas y seguros del resultado adquirido
a través del proceso de aprendizaje. En este aspecto, Mufioz (2004) afirma que,
Las actividades resultan significativas cuando el aprendiz, entre otros aspectos,
disfruta con lo que hace, participa con interés, se muestra seguro y confiado, pone
atencion a lo que hace, trabaja en grupo con agrado, trabaja con autonomia, desafia
a sus propias habilidades, propicia la creatividad y la imaginacion. (p. 49)
Por tanto, los estudiantes desarrollan habilidades de cooperacion y comunicacién
con el docente y sus compaferos, que en este trabajo son fundamentales para el
aprendizaje de los contextos numéricos y el valor posicional despertando el interés y la

motivacidn necesarios para que se evidencie una participacion activa, creativa y autbnoma.

2.3.3 Rol del docente

Desde la corriente pedagogica del Aprendizaje Significativo el docente debe
generar interés y motivacion en los estudiantes. Tal como lo afirma Rodriguez (2013) es
importante “Aprender a dejar de usar la pizarra, manejar diferentes estrategias y a valorar
la participacion del alumnado” (p. 205). Cabe resaltar que el manejo de nuevos materiales
en el aula es fundamental para que los estudiantes participen de manera activa en los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

Muioz (2004) argumenta la importancia de “La presencia de un profesor mediador,
facilitador, orientador de los aprendizajes” (p. 48). Es asi, como el docente es guia en los
procesos de ensefianza-aprendizaje apoyando las construcciones de los conocimientos,

utilizando las ideas previas de los estudiantes para la mejora continua. Por consiguiente, el
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profesor “debe preparar su leccion, de manera que ésta provea al aprendiz con
oportunidades de conciliar el nuevo contenido con lo que él conoce” (Rocha, 2021, p. 67).

En consecuencia, el docente deja de ser un “mero” transmisor del conocimiento
memoristico y reconoce los saberes previos de los estudiantes utilizdndolos a su favor en la
construccion de estrategias de ensefianza, para que los estudiantes relacionen el nuevo
conocimiento y asi adquiera un significado para ellos. De igual forma, es guia y se
preocupa por generar estrategias y herramientas que despierten el interés y la motivacion

en el aula, abordando experiencias previas y nuevas de conocimiento.

2.3.4 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje son aquellas que permiten llevar a cabo
las actividades dentro del aula de clases. En el Aprendizaje Significativo, es de gran
importancia el reconocimiento de los saberes previos de los estudiantes, en este aspecto
Zubillaga y Zavala (2017) mencionan que esto hace alusion a “una estrategia que permite
visualizar de una manera global un tema por medio de una serie de preguntas literales que
dan una respuesta especifica” (p. 20). Siendo esto fundamental para que el docente
reconozca las fortalezas y debilidades de los estudiantes y establezca ideas para relacionar
los conocimientos previos con los nuevos.

El material nuevo que se presenta a los estudiantes debe relacionarse con los
conocimientos previos, no al pie de la letra pero teniendo un “significado 16gico”
(Ausubel, 1983, p. 4). De esta manera, el Aprendizaje Significativo puede darse a través de

conceptos, representaciones y proposiciones.



49

La perspectiva de Vygotsky, hace énfasis en la interaccidn social del estudiante que
es fundamental dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, que como lo mencionan
Moreira et al. (1997) se hace desde la zona de desarrollo préximo que hace alusion al
desarrollo cognitivo del individuo y su capacidad de resolucién de problemas solo o con la
colaboracion de comparieros que tienen mayor capacidad.

Por tanto, las estrategias de ensefianza-aprendizaje que se llevan a cabo en el aula
deben abordarse desde aspectos individuales y cooperativos, teniendo en cuenta que las
experiencias y relaciones de los estudiantes son de gran importancia en la construccion del
conocimiento.

Para Ausubel, es valioso “buscar la mejor manera de relacionar, explicitamente, los
aspectos mas importantes del contenido de la materia de ensefianza con los aspectos
especificamente relevantes de la estructura cognitiva del aprendiz” (Moreira et al., 1997, p.
18). Por lo cual, el docente debe realizar un analisis de lo que va a ensefiar partiendo de lo
que sabe el estudiante para asi conectar ambos conocimientos y los pueda llevar a un
aprendizaje significativo.

Por lo tanto, todas las experiencias y saberes previos de los estudiantes que estan
relacionados con base en el pensamiento numérico, son fundamentales para la elaboracion

de estrategias que conlleven al aprendizaje significativo con el uso de material concreto.

2.3.5 Evaluacion

En la evaluacion que se realiza desde la vertiente del Aprendizaje Significativo, se

abordan tres tipos que segin Mufioz (2004), son:
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Diagnostica: para el reconocimiento de los saberes previos y las
necesidades de aprendizaje significativo.

Formativa: deteccion de fortalezas y debilidades durante todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Sumativa: resultado final del aprendizaje significativo, con el objetivo de

valorar los saberes construidos.

Para evidenciar el aprendizaje significativo, es considerable evaluar los dominios

cognitivos, afectivos y procedimentales de los estudiantes en cuanto al objetivo propuesto

y los contenidos curriculares, como expone Mufioz (2004):

Dominio Cognitivo (Conceptual): abarca aspectos de la informacion verbal,
el analisis, las destrezas, la comprension, los conocimientos, la aplicacion,
la evaluacion, entre otros.

Dominio Afectivo (Valorativo): tiene que ver con las actitudes, los valores,
la participacion y el interés en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Dominio Procedimental (Psicomotor): hace referencia a las habilidades y
destrezas motrices, la capacidad de pensar, el trabajo manual, la

organizacion del tiempo.

Por esta razon, la evaluacion se realiza de manera constante durante todo el proceso

de ensefianza-aprendizaje teniendo en cuenta tres fases “inicial (deteccion), procesal

(desarrollo), final (logro)” (Muifioz, 2004, p. 51), dentro de las cuales se pueden evaluar

diversos aspectos como materiales, elementos, herramientas, etc.
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Cabe resaltar que en este trabajo se realiza una evaluacion constante de los
procesos, pues es de gran importancia reconocer que la construccion del aprendizaje de los
estudiantes tiene un significado légico a partir de las estrategias que se estan llevando a

cabo en el aula.
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METODOLOGIA

Este trabajo se ubica en un paradigma interpretativo, que segun Rivera (2010)
“Dirige su atencion a aquellos aspectos no observables, ni medibles, ni susceptibles de
cuantificacion (creencias, intenciones, motivaciones, interpretaciones, significados para los
actores sociales), interpreta y evalua la realidad, no la mide” (p. 5). Por lo anterior, es
importante abordar cada uno de los aspectos cualitativos que se pueden observar en la

investigacion y asimismo dar cuenta del aprendizaje que estan obteniendo los estudiantes.

Lorenzo (2006) menciona que en este paradigma se abordan diferentes estructuras
del conocimiento, se hace una reflexion de los hechos y se considera la comunicacion

bidireccional entre los sujetos y el investigador.

Todas estas caracteristicas son fundamentales para reconocer que la investigacion
realizada desde el paradigma interpretativo requiere de observacion y descripcion

constante de los fenGmenos que se evidencian en el proceso.

3.1 Participantes

Los participantes de este trabajo fueron 34 estudiantes de grado primero de un
colegio oficial, a quienes se les implemento una unidad didactica. Las edades de los nifios

estan comprendidas entre los 6 y 7 afios.
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3.2 Recursos

Durante la implementacién de las guias se hizo uso de los siguientes recursos
colores, lapiz, plastilina, palitos de paleta, bolas de icopor, papel de colores verde y azul,

cubetas de huevos y pimpones.

3.3 Instrumentos

3.3.1 Unidad Didactica

Segun Rodriguez (2010), una Unidad Didactica permite al docente reconocer el
qué y el cdmo de las actividades que va llevar a cabo con los estudiantes. Es por esto que
se considera como una planeacion que aborda aspectos del tiempo, espacios, organizacion

de metodologias y estrategias que se utilizan en el aula.

Por su parte, Blasco y Mengual (2008) mencionan que la Unidad Didactica tiene
“una duracion determinada, que estara supeditada a los aprendizajes previos de los
alumnos, y que organizada en subunidades (sesiones), tiene como fin altimo lograr el
aprendizaje de los alumnos en relacion con un tema determinado” (p. 4). Refieren que los
elementos de la Unidad Didactica son: el titulo, la introduccién, los objetivos, los
contenidos, las actividades de ensefianza-aprendizaje, la metodologia vy, las actividades de

evaluacion.
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En este sentido es importante recalcar que la Unidad Didactica debe estar enfocada
en los objetivos de aprendizaje de los estudiantes y la forma en que se pretenden llevar a

cabo en el aula.

3.3.2 Estructura de la Unidad Didactica

o Guia diagnostica
De acuerdo con el enfoque pedagodgico del aprendizaje significativo es de gran
importancia reconocer los saberes previos de los estudiantes. De esta manera, en la guia
diagnostica se plantean actividades en las que el estudiante tendra que recurrir a sus

conocimientos previos para su resolucion

El contenido de la guia diagnostica tuvo en cuenta los diversos contextos
numéricos mencionados por Castro (1995-2016) que son: las secuencias, el recuento, el

cardinal, las medidas, el ordinal y, el codigo.

e Guias de desarrollo
Las guias se disefiaron a partir de las habilidades del pensamiento numérico que
menciona Angulo et al. (2017) el conteo, la particion, el agrupamiento y las relaciones
entre los nimeros, que son evaluadas en cinco niveles de complejidad correspondiente a

la construccion del valor posicional.

Estas guias se elaboraron creando un contexto de la semi realidad como lo es el de
una granja los estudiantes al contextualizar una granja la cual se encuentra participando

en un concurso.
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La lider de la granja es “Maria” quien es el personaje que orienta todas las
actividades a realizar. Los estudiantes solucionan las actividades inicialmente de manera
individual y luego grupal para ayudar al personaje a cumplir con todas la tareas de la

granja.

En cada una de las guias se hace uso de material concreto como herramienta para

contribuir con la construccion del conocimiento matematico y el aprendizaje significativo.

En el Gltimo apartado de las guias, se encuentra la autoevaluacion que cada
estudiante realiza de manera individual. La evaluacion del trabajo realizado serd de
manera formativa teniendo en cuenta el proceso del estudiante y sumativa con respecto a

sus resultados al finalizar la unidad didactica.

e Prueba final
La prueba final consta de una serie de actividades en las que el estudiante
demuestra sus habilidades con relacion al conteo, particion, agrupamiento y relaciones
entre nimeros con respecto a la comprension de valor posicional y el uso de las unidades,

decenas y centenas.

Para el disefio de la Unidad Didactica, se tuvo como soporte una secuenciacion
didactica en la que se mencionan los temas a trabajar, los objetivos y el tiempo de
implementacion de cada una de las guias en el que cada sesion equivale a dos horas

académicas.



3.3.1.1 Secuenciacion didactica

Tabla 2. Secuenciacion didactica
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No. Actividad Objetivo_ Descripc_i()n de las Nivel d§, Tiempo
competencia actividades comprension
1 ¢/Qué tanto | Identificar los |Los estudiantes| Conocimientos 1 sesion
sabes de | saberes previos |desarrollaran previos
nameros? de los [actividades
estudiantes con |propuestas a partir de
relacién al |los contextos
desarrollo  del numéricos, con el fin
pensamiento de identificar sus
numérico y los |saberes previos y los
contextos qué se |procesos de
le presentan. lectoescritura en
matematicas.
2 Bienvenido a | Reconocer la |Los estudiantes
la granja cantidad de |cuentan los animales| Nivel 1 2 sesiones
elementos que |de la granja de uno en
pertenecen a un [uno. Reconocen una
grupo cantidad como la
determinado, suma de dos numeros.
realizando Agrupan los animales
diversos de 5 en 5 para hacer
procesos de |un conteo més rapido.
conteo, Ademas  reconocen
particion, cual es la cantidad
agrupacion y |mayor entre  dos
relaciones entre |dadas.
nimeros  para
representar  la
decena a partir
de la coleccién
de unidades.
3 Organizando | Clasificar la |Los estudiantes
la huerta de | cantidad de |cuentan las cosechas Nivel 2 2 sesiones
mi granja elementos que |de la huerta haciendo
pertenecen a un |agrupaciones de 10 en
grupo 10 con el fin de
determinado reconocer la decena.

como estrategia
para realizar
procesos de

De igual forma, para
reconocer una centena
de Dberenjenas las
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conteo,

particion,
agrupacion,
relaciones entre
nlmeros y

comparacion
entre  nUmeros
de dos digitos

reparte en 10 partes
iguales. Estima la
cantidad de cebollas
de un conjunto Y|
corrobora realizando
conteo. Empiezan a
realizar relaciones de
“mayor que”, “menor

usando  como |que” ¢ “igual que”
referente la|con el uso de los
decena. signos >, < 6 =.
Recolectando | Relacionar  la |Los estudiantes Nivel 3 2 sesiones
frutas cantidad de [clasifican las frutas
elementos que |buenas y dafiadas por
pertenecen a un |medio del conteo
grupo progresivo Yl
determinado regresivo.  Ademas,
como estrategia |[descomponen
para realizar [numéricamente  una
procesos de |cantidad de frutas
conteo, buenas reconociendo
particion, la suma de decenas y
agrupacion  y |unidades que la
relaciones entre [componen. Agrupan
nameros, las frutas dafadas y
descomponiendo |las  suman  para
unidades y |conocer el total de
decenas simples |pérdidas. Finalmente,
para  resolver jordenan de menor a
problemas de la |mayor las diferentes
estructura cosechas  recogidas
aditiva. que se pueden
consumir.
Organizando | Comprender la |Los estudiantes Nivel 4

una feria

cantidad de
elementos que
pertenecen a un
grupo
determinado
como estrategia
para realizar
procesos de
conteo,

separan por decenas
la cantidad de
animales y cuentan de
10 en 10 para que
ingresen a sus casas.
Reconocen las
unidades y decenas
utilizando cubetas de
huevos y pimpones en
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particion,
agrupacion  y
relaciones entre

nimeros,

utilizando la
decena como
base para

organizar  una
feria.

representacion de una
cantidad de sillas.

Suman varias
cantidades de frutas y
verduras  sefalando

cudl de los dos
conjuntos tiene mas
elementos. Por otra
parte, ordenan de
mayor a menor los
precios asignados en
miles a cada uno de
los productos que se

presentan para la
venta en la feria.
Llegaron Contrastar la |Los estudiantes Nivel 5
los visitantes | cantidad de |cuentan la cantidad de
elementos que [asistentes a la feria en
pertenecen a un |cada horario vy
grupo realizan la suma para
determinado hallar el total,
como estrategia |Organizan los
para realizar |invitados en las sillas
procesos de |asignadas frente a los
conteo, animales y las
particion, cosechas usando
agrupacion y [trozos de papel para
relaciones entre |conocer la cantidad de
nameros, sillas que sobraron.
reconociendo Ademas, identifican
que las unidades |en qué grupo de
sobrantes de un |decenas se encuentran
grupo de diez |las cantidades
hacen parte de la |halladas en el punto
siguiente anterior junto con la
decena. suma de estas dos.
Eligen el precio de la
promocion que mas se
acerca y alcanza al
dinero que tienen tres
de los invitados para
realizar sus compras.
Dia del Aplicar las Los estudiantes|  Prueba final
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concurso

habilidades de
conteo,
particion,
agrupacion y
relaciones entre
nlmeros, para
identificar el
aprendizaje
significativo en
la comprension
del valor
posicional.

pondrén a prueba todo
el aprendizaje
adquirido para ayudar
a Maria a través del
conteo de animales
nuevos en la granja.
La  particion  en
decenas y unidades de
los baldes con agua.
La agrupacion de la
nueva cosecha de
frutas. La relacion
entre las cantidades
de dos conjuntos de
elementos utilizando
los signos >, < 6 =.

3.3.3 Estructura de las guias

Como se puede observar en la secuenciacion didactica, se planted la elaboracion de

7 guias en las que se tuvieron en cuenta algunos aspectos del pensamiento numérico y los

diversos contextos del

uso de los numeros. Ademas las actividades se encuentran

soportadas en el aprendizaje significativo de los estudiantes, el cual parte de los

conocimientos previos, luego actividades individuales y sociales, para finalizar con la

construccion de conocimiento.

3.3.4 Apartados de las guias

Encabezado y objetivo

En la primera parte, se encuentra el encabezado y un espacio para que el estudiante

escriba su nombre y la fecha de realizacién. También el objetivo que estd formulado
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teniendo en cuenta las habilidades de conteo, particion, agrupacién y las relaciones entre
numeros, asi como lo propuesto por los referentes nacionales de calidad para la ensefianza

de las matematicas.

4454555444554 5554554%

Colegio Distrital Paulo Freire

Nombre: Curso:

L
i

Fecha:

Objetivo: Reconocer la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado,
realizando procesos de conteo, particion, agrupacion y relaciones entre nimeros para
‘ representar la decena a partir de la coleccion de unidades. ‘

Figura 11. Encabezado y objetivo de las guias

Titulo y contextualizacion
En cada guia se encuentra un titulo y una contextualizacion de las tareas de la

granja para que le ayuden al personaje "Maria™ a ganar el concurso.

iBienvenido a la granjﬁar!r 7

Mi nombre es Maria y vivo en la
granja con mi familia, todos los
dias tengo que hacer diferentes
tareas que implican el uso de las
matemdticas.

En unos dias estaremos en el
concurso de la mejor granja,

| pero necesito de tu ayuda para
poder organizar todo. /
I “ gL \
Primero pondré a prueba \ .

™S

L o 5 BN

e i
tu conocimiento. Responde
las siguientes preguntas: /

> ,//

I I e o

Figura 12. Titulo y contextualizacion de la guias

Saberes previos
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Se encuentra un apartado de Saberes previos, en el que se formulan preguntas al
estudiante sobre el manejo de la granja y en algunas ocasiones sobre el pensamiento

numeérico.

— i Empecemos!

I. ;Sabes contar?_

2. ;Como utilizas los nimeros a diario? *

3. (En qué lugares u objetos puedes encontrar los mimeros?

Figura 13. Saberes previos de la guias

Habilidades de conteo, particidn, agrupacion y relaciones entre nimeros
En estos apartados se hace una breve explicacion sobre cada una de las habilidades y un
ejemplo de como se trabaja en el nivel expuesto en cada guia. De igual forma, se proponen

las actividades con respecto a cada habilidad.



ahermsnivn o srales i s snse

Cierre

Figura 14. Habilidades y actividades de desarrollo de las guias

En cada una de las guias, se hace un cierre teniendo en cuenta lo trabajado.

N
iHemos terminado las tareas
de  hoy! Gracias  por \
ayudarme. —
Ahora comparte con lus
compaiieros tu experiencia.
Ten en cuenta  las
orientaciones de tu docente.

3
i
&

Autoevaluacion

Figura 15. Cierre de las guias
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Por Gltimo, se encuentra un apartado de autoevaluacién en el que los estudiantes dan a

conocer como se sintieron durante el desarrollo de las actividades y lo que aprendieron.

[

ST S

Cuenta tu experiencia
l‘[b F'm@ " Por iiltimo, me gustaria
AR = saber acerca de tu primera

\ experiencia como dante
Wl ] it
% ] F de mi granja.
& T

s 1
X
Marca con una X o colorea el espacio de acuerdo a tu respuesta.

Ll 8 8

:
:
:
:
:
:

Figura 16. Autoevaluacion en las guias



64

RESULTADOS

En este aparatado se muestran los resultados obtenidos en la implementacion de

cada una de las actividades: caracterizacion, guia diagndstica y, guia de desarrollo.

La descripcion de los resultados de las guias de desarrollo, se hacen teniendo en cuenta la
estructura o las partes de esta (saberes previos, desarrollo de las habilidades y

autoevaluacion).

En este sentido, cabe resaltar que la descripcion del desarrollo de las habilidades

alcanzadas por los estudiantes se hace teniendo en cuenta los siguientes niveles:

Muy bien: El estudiante tuvo entre 80% y 100% de aciertos en las actividades

propuestas.

e Bien: El estudiante tuvo entre 50% y 79% de aciertos en las actividades
propuestas.

e Regular: El estudiante tuvo entre 10% y 49% de aciertos en las actividades
propuestas.

« Insuficiente: El estudiante no realizé las actividades o tuvo menos de un 10% de

aciertos.

Ademas, el analisis de las guias de desarrollo se hace el analisis de los saberes previos
teniendo en cuenta si los estudiantes respondieron o no, luego de las cuatro habilidades
utilizando los niveles mencionados anteriormente y, la autoevaluacion realizada por los

estudiantes.
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4.1 Caracterizacion de la poblacion “Mi hoja de vida”

Se implemento este instrumento con el objetivo de conocer el contexto econémico,

cultural y social de los estudiantes de primer grado.

Se encontrd en este nivel de escolaridad que el 63% de los estudiantes escribieron
su nombre completo con los apellidos, el otro 17% el nombre y un apellido y, el 20%

restante solo el nombre sin los apellidos.

El 60% de los estudiantes tienen 6 afios de edad y el otro 40%, 7 afios.

El 87% de los estudiantes viven en la localidad de Usme porgue en el apartado de
barrio escribieron los que pertenecen a esta (el Porvenir, Marichuela, Santa Marta, la

Fiscala, Danubio, entre otros) y el 13% no respondio.

El 66% de los estudiantes mencionaron que viven con sus padres, hermanos y otro
miembro de la familia. Por otra parte, el 26% pertenecen a familias monoparentales, el 3%
vive en una familia reconstituida con padrastros y hermanastros y, el 3% no vive con su
padres sino con sus abuelos y hermanos.

El 80% de los estudiantes reconocen las ocupaciones de los dos padres y el 20%
solo la de uno de los dos padres. Entre las ocupaciones de los padres, se evidencid que la
mayoria trabaja en profesiones de oficio (vendedores, mecanicos, secretarios, taxistas,

entre otros) y una minoria como profesionales (ingenieros).
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El 37% de los estudiantes menciond que su materia preferida es matematicas, el
33% inglés, el 13 % educacion fisica, el 7% espafiol, otro 7% artes y, el 3% restante por
ética.

El 30% de los estudiantes mencionan que la materia que menos prefieren es
matematicas, el 3% ética y religion, el 17% ciencias naturales, el 3% inglés, el 7%
tecnologia, el 3% educacion fisica, el 3% artes, el 20% esparfiol y el 14% sociales.

El 77% de los estudiantes ocupa su tiempo libre jugando, el 10% dibujando, el 10%
prefiere viajar y, el otro 3% bailar y cantar.

De acuerdo con lo anterior, se logra identificar el tipo de poblacion con el que se
trabajé teniendo en cuenta que los estudiantes se posicionan en estratos medios bajos que,
para el desarrollo de este trabajo, es importante en la medida del uso del material concreto

y el contexto en el cual se le presentan las actividades.

4.2 Guia diagnoéstica “;Qué tanto sabes de los niumeros?” (\Ver anexo)

La descripcion de los resultados de esta guia se hace utilizando la escala correcta e
incorrecta. Lo cual permite indicar la frecuencia de respuestas correctas o incorrectas

obtenidas en cada respuesta.

Objetivo: Identificar los saberes previos de los estudiantes con relacion al desarrollo del
pensamiento numerico en cada uno de los contextos numericos.

Actividad 1. Unir el conjunto con la cantidad correspondiente
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120%

100%

80%

60%

40%

20%

0%
Correcta Incorrecta

Se evidencid que el 100% de los estudiantes respondieron la actividad correctamente, lo
que implica que reconocen el contexto cardinal y el concepto de conteo.

Actividad 2. Conteo de animales

Se present6 a los estudiantes una imagen en la que podian observar varios grupos de
animales, a partir de esto, se realizaron 4 preguntas que apuntaron a los contextos de
conteo y cardinalidad.

120%

100%

80%
60%
40%
20%
0%

Pregunta A Pregunta B Pregunta C Pregunta D

Se pudo evidenciar que mas del 50% de los estudiantes contestaron las tres primeras
preguntas de manera correcta. Sin embargo, el 100% contestd incorrectamente la cuarta
pregunta puesto que los animales de la imagen no se encontraban dispuestos en forma de
fila 0 columna, lo que pudo haber afectado el conteo realizado por los nifios. Es decir,
contaron varios animales mas de una vez u omitieron algunos.

Por tanto, los estudiantes realizan conteo de objetos hasta 40 unidades siempre y cuando se
encuentren visualmente organizados y pueden dar el cardinal del conjunto.
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Actividad 3. Completar la secuencia

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Cotrecta Incorrecta

El 92% de los estudiantes completd la secuencia de manera correcta y el otro 8% tuvo
dificultades en cuanto a la escritura de los nimeros, puesto que, los escribieron al revés.
Por ejemplo, en lugar de escribir 14 escribieron 41, lo que pudo haber sido causado por la
manera en que se presentd la imagen de la secuencia, ya que la forma no se encuentra en
un orden de izquierda a derecha sino en zigzag. Por lo anterior, se evidencia que los
estudiantes reconocen la secuencia numérica.

Actividad 4. Nomenclatura de los nUmeros

15 24 32 8 50

M correcta M incorrecta

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

El 40% de los estudiantes escribieron al menos el nombre de un nimero de manera
correcta, se aclara que la ortografia no es un criterio que se esté valorando. Méas del 50%
dejaron en blanco los espacios asignados. Se evidencidé que la mayoria de estudiantes
tienen dificultades con la escritura del nombre de los nUmeros.

Actividad 5. Escritura de nUmeros
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70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Veintidds Catorce Diecinueve Treinta Diez

M correcta M incorrecta

El 60% de los estudiantes presentan dificultades en la lectura de los nimeros ya que
dejaron vacio el espacio de respuesta. Sin embargo, cerca del 40% lograron escribir los
numeros correctamente. Por lo anterior, los estudiantes presentan dificultades con la
escritura de nimeros ya que no tienen desarrollada la habilidad de lectura, que es necesaria
para el desarrollo de este ejercicio.

Actividad 6. NUmeros posteriores y anteriores.

120%

100%

80%
60%
40%
20%
0%
15 26 5 20 10

M Correcta M Incorrecta

Mas del 80% de los estudiantes realizaron las secuencias del nUmero anterior y posterior
segun la cantidad dada, de manera correcta; cerca del 20% escribieron incorrectamente el
namero anterior y posterior al ndmero 20. Ademas, se identifico dificultades de
grafomotricidad en la escritura de nimeros como el 5 y/o el 7 ya que los escriben en
sentido contrario Aun asi, se evidencia que los estudiantes reconocen el contexto de
secuenciacion numerica y ordinal.

Actividad 7. Escribir la medida del objeto
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90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Tajalapiz Clip Tijeras

M correcta Mincorrecta

Més del 60% de los estudiantes escribieron la medida correcta de los objetos. Durante la
sesion de implementacion, se explicé el uso de los nimeros racionales en el sentido de que
cuando la medida se encontraba en medio de dos ndmeros, el resultado era el nimero
anterior agregando el decimal “0,5”. Sin embargo, muchos presentaron confusiones ya que
escribieron todos los resultados con el decimal, lo que era de esperarse puesto que los
estudiantes en esta edad solo manejan los nimeros naturales.

La mayoria de estudiantes demuestran habilidades en el contexto de medicion con
numeros naturales.

Actividad 8. Contexto codigo a partir de una imagen

120%
100%
80%
60%
40%

20%

0%
Pregunta A Pregunta B

M Correcta M Incorrecta

En la pregunta A, el 97% de los estudiantes respondieron correctamente y el 3%
escribieron el color del uniforme en vez del nimero. En la pregunta B, los estudiantes
debian identificar el jugador nimero 15 y escribir el nidmero que le pertenecia a los
jugadores que se encontraban a su lado derecho e izquierdo. En este literal el 58% de los
estudiantes presentaron dificultades, ya que escribieron los nimeros de los once jugadores
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que se encontraban en la fila. Por lo anterior, los estudiantes pueden presentar falencias en
el contexto de cddigo, en el de lateralidad y/o en el seguimiento de instrucciones.

Conclusiones

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede concluir que la mayoria de los
estudiantes tienen dificultades con la lecto escritura de los nUmeros presentados en letras,
lo cual se evidencio en las actividades asignadas. En general, los estudiantes tienen buen
rendimiento en las actividades presentadas para cada uno de los contextos numericos. Por
otra parte, existen dificultades de grafo motricidad en la escritura de nameros, que se
observaron en los puntos en los que los nifios los escribieron al revés o invertidos.

4.3 Guia 1 “Bienvenido a la granja” (Ver anexo)

Objetivo: Reconocer la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado,
realizando procesos de conteo, particion, agrupacion, y relaciones entre nimeros para
representar la decena a partir de la coleccién de unidades.

Actividad 1. Saberes previos

En este apartado se realizaron 4 preguntas con el fin de reconocer los saberes previos de
los estudiantes en cuanto a procesos numéricos y observacion de ellos en su cotidianidad.
El andlisis, se realiza de acuerdo con que los estudiantes hayan respondido o no.

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10% I I
0%

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4

=]

]

W Respondieron W No respondieron

En la pregunta 1 el 79% de los estudiantes mencionan que si saben contar, mientras que el
21% dejo el espacio en blanco.

En la pregunta 2, el 76% escribieron que utilizan los nimeros a diario para diferentes
actividades como contar, sumar, restar, medir y “cosas” del tiempo, mientras que el otro
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24% dejo el espacio en blanco.

En la pregunta 3, el 67% de los estudiantes mencionaron objetos como calculadoras,
celulares, computadores, zapatos, casas y fechas, como ejemplos en los cuales los
estudiantes pueden reconocer los nimeros. El 30% de los estudiantes dejé el espacio en
blanco y al 3% no se le entiende lo que escribid.

En la pregunta 4, el 79% de los estudiantes respondieron la pregunta, el 19% de ellos
mencionaron que saben contar y el 81% que no; el otro 21% dejo el espacio de respuesta
en blanco.

Actividad 2. Habilidad de conteo
En el apartado de esta habilidad, se realizaron 4 preguntas con las que los estudiantes
recurrieron al conteo uno a uno. Se presentd una imagen a partir de lo cual los estudiantes
contaron tres grupos especificos de animales y por Gltimo el total de ellos.

70%

60%

50%

A0%

30%

20%

10%

Muy bien Bien Regular Insuficiente

El 60% de los estudiantes estuvieron en el nivel muy bien, ya que realizaron de manera
correcta el conteo de los animales (vacas, cerdos y/o perros) y lograron acercarse al total
del conjunto que se encontraban en la imagen. El 18% de los estudiantes estuvieron el
nivel bien, puesto que tuvieron dos respuestas incorrectas en la actividad de conteo de los
animales. No se encontraron estudiantes en el nivel regular y el otro 22% tuvo un nivel
insuficiente, puesto que no realizaron las actividades propuestas.

Actividad 3. Habilidad de particion

En el apartado de esta habilidad se realizaron 3 preguntas que desempefian el conteo de
animales y arboles situados en diferentes lugares de la imagen propuesta. Los estudiantes
debian contar los elementos en cada lugar y luego sumarlos para conocer el total.
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40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
0%

Muy bien Bien Regular Insuficiente

El 9% de los estudiantes se encontrd en el nivel muy bien porque realizaron el conteo de
todos los objetos requeridos y las sumas de ellos de manera correcta. EI 37% estuvo en el
nivel bien, teniendo en cuenta que cometieron algunos errores en la realizacion de las
sumas y en el conteo. El 18% tuvo en el nivel regular, porque una de las sumas estuvo bien
planteada y operada.

Por otra parte, el 36% de los estudiantes tuvieron un nivel insuficiente reconociendo que el
41% de ellos realizé las sumas de manera incorrecta y el 59% no realizaron las actividades
propuestas.

Actividad 4. Habilidad de agrupacion

En el apartado de esta habilidad se realizaron 3 actividades con el uso de material concreto
(plastilina). A partir de tres recortes de la imagen inicial, los estudiantes representaron la
cantidad de alimentos sefialados de acuerdo a la forma indicada. Luego, formaron grupos
para realizar el conteo total de elementos. Por ejemplo, en la imagen se observan 12
manzanas las cuales representaron en 12 bolitas de plastilina, las agruparon en grupos de 2
elementos y contaron de 2 en 2 para conocer el total.
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80%

70%

60%

50%

A0%

30%

20%

10%

Muy bien Bien Regular Insuficiente

Ninguno de los estudiantes logrd tener el nivel muy bien. El 6% de los estudiantes tuvieron
el nivel bien en el desarrollo de la habilidad de agrupacion porque escribieron el nimero
de grupos que formaron con la plastilina y la cantidad total de manera correcta. El 21%
tuvo un nivel regular, porque escribieron 3 0 2 cantidades y/o grupos correctamente. El
73% tuvieron un nivel insuficiente, ya que realizaron la actividad de manera incorrecta.

Actividad 5. Habilidad de relaciones entre nUmeros

En el apartado de esta habilidad, se formularon 5 preguntas a partir de la imagen principal
que responden a preguntas de comparacion de cantidades, es decir, si hay mas 0 menos de
5 elementos o muchos o pocos teniendo siempre dos como referencia. A su vez, debian
sefialar el conjunto con mayor cantidad entre cosechas y animales.

70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

Muy bien Bien Regular Insuficiente

El 64% de los estudiantes tuvo un nivel muy bien en el desarrollo de las actividades ya que
reconocieron entre dos cantidades la relacion de mucho o pocos y cual era mayor a otra. El
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12% tuvo el nivel bien, porque realizaron las actividades con una falencia. EI 6% de los
estudiantes estuvo en un nivel regular teniendo en cuenta que solo realizaron
correctamente una o dos de las actividades propuestas. EI 18% estuvo en un nivel
insuficiente porque dejaron los espacios asignados para las actividades en blanco.

Actividad 6. Autoevaluacion

En el apartado de la autoevaluacion, se realizaron tres preguntas en las que los estudiantes
sefialaron su motivacion y/o interés en las actividades realizadas, reconociendo si les
gustaria continuar ayudando al personaje de las guias.

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3

M Excelente Mas o menos Aburrido No respondieron

Con respecto a los resultados obtenidos, la mayoria de estudiantes se sintio a gusto con el
desarrollo de las actividades. Ademas, se observd que su actitud fue buena frente al
contexto presentado (la granja). De la misma forma, reconocieron que les agradaria
continuar con las actividades con el fin de ayudar al personaje presentado.

La implementacion se llevo a cabo en un colegio oficial en el que se presentan situaciones
en las que no se puede controlar la asistencia, ya que se observo que varios estudiantes no
estuvieron durante todo el desarrollo de la guia, razén por la cual no respondieron la
autoevaluacion o las actividades no llamaron su atencién.

Conclusiones

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede concluir que:

o En la habilidad de conteo, la mayoria de los estudiantes tuvieron un nivel alto
teniendo en cuenta que reconocieron las caracteristicas de los animales que les
preguntaron, cumpliendo con los requisitos para este primer nivel. Sin embargo, se
observa dificultad contando cantidades extensas.

o En la habilidad de particién la mayoria de estudiantes logré reconocer la cantidad
de objetos por los que se preguntaron, alcanzando el primer nivel sugerido. Aun
asi, las sumas fueron uno de los aspectos que pudo haber representado mayor
dificultad.
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o La habilidad de agrupacién fue la que menos nivel de desarrollo tuvo, ademas la
utilizacion del material concreto (plastilina) provoco el uso de un tiempo mayor al
estimado para el desarrollo de las actividades. Por lo tanto, se debe prolongar el
tiempo para una proxima aplicacion buscando que mejoren los aciertos en este
primer nivel.

o En la habilidad de relaciones entre nimeros, la mayoria de estudiantes reconocio la
diferencia entre dos cantidades y las dificultades presentadas en el proceso fueron
muy pocas. Por consiguiente, los estudiantes cumplen con los requisitos propuestos
para este nivel 1.

o Durante el tiempo de implementacion algunos estudiantes no asistieron a una de las
sesiones de aplicacion, razon por la cual muchas de las actividades quedaron en
blanco.

e Se observaron algunos problemas de grafo motricidad en la escritura de nimeros.

o La mayoria de estudiantes sefiald su gusto por las actividades realizadas.

En general, se pudo observar que los estudiantes realizaron la mayoria de actividades, sin
embargo, se evidencid que tuvieron muchas confusiones en el seguimiento de
instrucciones puesto que en algunas actividades escribian lo que pertenecia a otro item de
la guia.

4.4  Guia 2 “Organizando la huerta de mi granja” (Ver anexo)

Objetivo: Clasificar la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado
como estrategia para realizar procesos de conteo, particion, agrupacion, relaciones entre
nlmeros y comparacion entre nimeros de dos digitos usando como referente la decena.

Actividad 1. Saberes previos

En este apartado se realizaron 4 preguntas para reconocer los saberes previos de los
estudiantes con respecto al manejo de cosechas. El andlisis de resultados se realiza
teniendo en cuenta si los estudiantes respondieron o no.
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M Respondieron M No respondieron

Se pudo observar que la mayoria de estudiantes contestaron las preguntas, teniendo en
cuenta sus saberes previos sobre las cosechas.

Menos del 10% de los estudiantes dejaron los espacios de las tres primeras preguntas en
blanco, ademas, mas del 80% contestaron las preguntas en las que se evidencié que
conocen qué es una cosecha, han plantado frutas o verduras antes y tienen idea de cémo
organizar una huerta.

En la pregunta 4 se pudo observar que mas del 40% de estudiantes no respondieron y cerca
del 60% que contestaron dieron a conocer gue no sabian cdmo separar una cosecha.

Actividad 2. Habilidad de conteo

En el apartado de esta habilidad se realizaron 4 preguntas, la primera se formula a partir de
una imagen en la cual debian realizar el conteo de uno en uno y las otras tres preguntas,
apuntan al conteo de diez en diez de varias decenas de vegetales ya organizados en una
imagen.
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El 32% de los estudiantes estuvieron en el nivel muy bien ya que realizaron de manera
correcta el conteo de los vegetales uno a uno correctamente y ademas contaron las decenas
de las cosechas agrupadas de manera adecuada. EIl 44% de los estudiantes estuvieron en el
nivel bien ya que presentaron algunas dificultades en el conteo uno a uno de los vegetales,
lo que pudo haber sido causado por la presentacion de la imagen. ElI 24% de los
estudiantes se encontrd en el nivel regular, porque la escritura de las decenas no fue
correctamente presentada (contaron uno a uno los vegetales de cada conjunto).

Actividad 3. Habilidad de particion

En esta habilidad, se realizé el uso de material concreto (100 palitos de paleta) que
representaban las cien berenjenas que muestra la imagen. Los estudiantes debian formar
grupos de diez y contar la cantidad de grupos formados para poder conocer asi el total de
elementos.
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El 55% de los estudiantes estuvo en el nivel muy bien porque realizaron el conteo de las
decenas de manera correcta, ademds, reconocieron la cantidad total de berenjenas
presentadas en la imagen. EI 21% esta en el nivel bien, ya que se pudo observar que
respondieron correctamente la pregunta de conteo de las decenas, sin embargo,
presentaron errores al contar la cantidad total de berenjenas de la imagen. No se
encontraron estudiantes en el nivel regular. Por otra parte, el 24% de los estudiantes
estuvieron en el nivel insuficiente puesto que no realizaron las actividades propuestas.

Actividad 4. Habilidad de agrupacion

En el desarrollo de esta habilidad se realizan 4 preguntas, dos de ellas a partir de la
estimacion de la cantidad de cebollas en una imagen que corroborarian por medio el
conteo. Las otras dos preguntas, se respondian con ayuda del material concreto formando
grupos de cantidades iguales.
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El 61% de los estudiantes lograron el nivel muy bien, debido a que realizaron todas las
actividades propuestas de manera correcta, ademas se puede evidenciar que realizaron
grupos con diferentes cantidades de palitos para encontrar el total de cebollas presentados
en la imagen. El 6% de los estudiantes estuvieron en el nivel bien, ya que realizaron el
conteo de las cebollas de forma correcta y mencionaron una cantidad de palitos acorde con
la actividad presentada, sin embargo, no escribieron cuantos grupos formaron. EI 9% tuvo
un nivel regular porque solo realizaron correctamente el conteo de los elementos uno a
uno. El 24% estuvieron en el nivel insuficiente porque no realizaron las actividades
propuestas y algunos escribieron todos los resultados incorrectos.

Actividad 5. Habilidad de relaciones entre nUmeros

En esta habilidad, se realizan 4 preguntas relacionadas con los simbolos de mayor que,
menor que e igual que (<, > o =) para sefialar la relacion entre dos cantidades de vegetales
dados.
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El 34% de los estudiantes estuvo en el nivel ya que utilizaron correctamente los signos
> <6 = en las actividades presentadas, también, reconocieron cuando una decena es
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mayor, menor o igual a otra. El 24% estuvo en el nivel bien, porque realizaron dos
actividades de las propuestas de manera correcta, se observaron algunas falencias en
cuanto al reconocimiento de la decena de una cantidad dada. El 24% de los estudiantes
estuvo en el nivel regular, porque en algunas ocasiones se utilizaron los signos >,<6 = de
manera incorrecta o escribieron las decenas que no correspondian a la cantidad dada. El
18% estuvo en el nivel insuficiente puesto que no realizaron las actividades.

Actividad 6. Autoevaluacion

En el apartado de la autoevaluacion, se realizaron tres preguntas en las que los estudiantes
sefialaron su motivacion y/o interés en las actividades realizadas, reconociendo si les
gustaria continuar ayudando al personaje de las guias.
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Se evidencio que la mayoria de estudiantes se sintieron bien en el desarrollo de las
actividades. De igual forma, se observo que las actividades fueron llamativas para ellos.

En la pregunta 2, se evidencié que la mayoria de estudiantes no contesto si querian seguir
ayudando al personaje de las guias, lo que se puede deber a que los estudiantes no saben
quién hace el interrogante.

De igual forma, al final de la guia se realiza una ultima pregunta sobre lo que aprendieron
los estudiantes, en la que el 100% de ellos contestaron.

Conclusiones

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede concluir que:

o En la habilidad de conteo, la mayoria de estudiantes cumple con el nivel 2 segun lo
propuesto, sin embargo, la presentacion de la imagen pudo confundirlos un poco
con la cantidad de vegetales presentados y algunos no contaron por decenas sino
por unidades.

o En las habilidades de particion agrupacion, la mayoria de estudiantes se encontrd
en el nivel muy bien, lo que pudo haber sido logrado por el uso de material
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concreto para las actividades planteadas, por lo tanto cumplié con el nivel 2
establecido.

e En la habilidad de relaciones entre numeros, se observd que el nivel insuficiente
aumento con respecto a las otras habilidades, puesto que el uso de los signos >,<6
= podria haber sido nuevo para los estudiantes, aun asi la mayoria de estudiantes
cumplio el nivel establecido.

El desarrollo de las actividades motivo a los estudiantes, asimismo, se evidencio que el
concepto de las decenas fue mas claro para ellos con el uso del material concreto y que les
ayuda a realizar el conteo mas facil con cantidades extensas. De la misma manera, la
realizacion de las actividades en grupo fue importante para el manejo del material concreto
y concentrar su atencion.

4.5 Guia 3 “Recolectando frutas” (Ver anexo)

Objetivo: Relacionar la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado,
realizando procesos de conteo, particion, agrupacion, y relaciones entre nameros,
descomponiendo unidades y decenas simples para resolver problemas de la estructura
aditiva.

Actividad 1. Saberes previos

En este apartado se realizaron 3 preguntas para reconocer los saberes previos de los
estudiantes en cuanto a la recoleccion de frutos y cosechas. Ademas de la clasificacion de
frutas buenas y dafadas. El analisis de resultados se realiza teniendo en cuenta si los
estudiantes respondieron o no.
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Se pudo observar que la mayoria de estudiantes contestaron las preguntas, teniendo en
cuenta sus saberes previos sobre las cosechas de frutas.

En las preguntas 1 y 2, menos del 10% de estudiantes no respondieron a las preguntas y
mas del 90 % afirmaron que si sabian y la otra mitad no, acerca del origen y la recoleccion
de frutas.

En la pregunta 3, un poco mas del 10% de los estudiantes no contestaron y mas del 80%
que respondieron el interrogante dieron a conocer que si sabian elegir entre las frutas
dafnadas y buenas.

Actividad 2. Habilidad de conteo

En el desarrollo de esta habilidad, los estudiantes debian realizar el conteo de dos de las
cosechas de frutas. Luego, hacer el conteo regresivo quitando las frutas dafiadas del total,
para asi poder saber cuantas podian ser consumidas.
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El 22% de los estudiantes estuvieron en el nivel muy bien ya que realizaron de manera
correcta el conteo regresivo de las frutas una a una, ademas, dieron a conocer el total de las
frutas que servian para el consumo en los dos grupos presentados. EI 54% de los
estudiantes estuvieron en el nivel bien ya que la mayoria presentaron dificultades con las
cantidades totales de las frutas presentadas y algunos no mencionaron correctamente la
cantidad de frutas que servian para el consumo. El 12% de los estudiantes se encontro en
el nivel regular, porque solo escribieron la cantidad total de frutas presentadas en uno de
los conjuntos. El otro 12 % estuvo en un nivel insuficiente, puesto que no contestaron las
preguntas formuladas.

Actividad 3. Habilidad de particion

Para el desarrollo de esta habilidad, se brindo6 a los estudiantes material concreto (bolas de
icopor) en representacion de dos conjuntos de las cosechas de manzanas y naranjas
recolectadas. Por grupos, los estudiantes debian contar la cantidad total de frutos en cada
bolsa y luego realizar una descomposicion numerica en decenas y unidades.
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El 6% de los estudiantes estuvo en el nivel muy bien porque realizaron el conteo de cada
una de las frutas correctamente, ademas, realizaron la descomposicion numérica de las
cantidades como representacion de una suma entre decenas y unidades. El 49% estuvo en
el nivel bien, ya que tuvieron la mitad de aciertos en las actividades propuestas. Se hallo el
21% de estudiantes en el nivel regular, puesto que escribieron las cantidades de frutas pero
no realizaron la descomposicion numérica requerida. EI 24% de los estudiantes dejaron los
espacios en blanco de las actividades y por lo tanto tuvieron un nivel insuficiente.

Actividad 4. Habilidad de agrupacion

En el apartado de esta habilidad, los estudiantes debian contar la cantidad de frutas
dafnadas de tres de los conjuntos trabajados anteriormente y realizar su suma para hallar la
cantidad total.
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El 58% de los estudiantes lograron el nivel muy bien, puesto que agruparon de manera
correcta todas las frutas dafiadas, ademas, realizaron la suma de las cantidades obtenidas
de manera correcta. El 30% de los estudiantes estuvieron en el nivel bien, teniendo en
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cuenta que realizaron la agrupacion de manera correcta al colocar las cantidades obtenidas
en la estructura de la suma, pero el resultado de la operacion fue incorrecto. El 3% tuvo un
nivel regular porque solo escribieron correctamente la cantidad agrupada de dos de las
frutas presentadas. ElI 9% estuvieron en el nivel insuficiente porque no realizaron las
actividades propuestas.

Actividad 5. Habilidad de relaciones entre nimeros

En esta habilidad los estudiantes debieron organizar de menor a mayor la cantidad de
frutas buenas de la cosecha, de acuerdo con los resultados obtenidos en las actividades
anteriores.
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El 67% de los estudiantes estuvo en el nivel muy bien ya que ordenaron correctamente de
menor a mayor las cantidades de las frutas buenas obtenidas. Un 3% estuvo en el nivel
bien, porque ordenaron de menor a mayor tres cantidades de las frutas buenas de manera
correcta. Otro 3% de los estudiantes ordenaron de manera correcta en algunas ocasiones,
ademas, se evidenciaron confusiones con las cantidades obtenidas en las actividades
anteriores. El 27% estuvo en el nivel insuficiente puesto que la mayoria no realizaron las
actividades y algunos realizaron el orden de las cantidades de manera incorrecta.

Actividad 6. Autoevaluacion

En el apartado de la autoevaluacion, se realizaron tres preguntas en las que los estudiantes
sefialaron su motivacion y/o interés en las actividades realizadas, reconociendo si les
gustaria continuar ayudando al personaje de las guias.
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Se pudo observar que los estudiantes estuvieron a gusto con el desarrollo de las
actividades, ademas, dieron a conocer que les gustaria seguir ayudando al personaje de las
guias.

Se evidencid que la pregunta que menos contestaron fue la 3, lo que se pudo deber a la
falta de tiempo para dar la respuesta.

Al final de la guia se presento a los estudiantes una pregunta acerca de lo que aprendieron
en la sesion, a lo cual solo el 6% contestaron “sumas” o “muchas cosas” y el 94% no
respondieron.

Conclusiones

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede concluir que:

o En la habilidad de conteo, se pudo evidenciar que la mayoria de estudiantes se
encontrd en el nivel bien, teniendo en cuenta que tuvieron algunas dificultades en
el conteo de las frutas, sin embargo, el conteo regresivo no les caus6 mayores
confusiones. En este sentido, cabe resaltar que lograron el nivel 3.

e En la habilidad de particion, se optd por el uso de material concreto brindando por
grupos una cantidad diferente de bolas en representacion de las frutas, aun asi se
observo que la mayoria de estudiantes solo reconocieron correctamente una de la
cantidades que se presentaron y la descomposicién numérica la realizaron de
manera correcta, con lo cual se puede concluir que lograron el nivel establecido.

e En las habilidades de agrupacién y relaciones entre nimero la mayoria de
estudiantes logré el nivel muy bien, se observo que realizaron las suma de manera
correcta, ademas, al ordenar de menor a mayor se encontraron muy pocas falencias,
por lo tanto, se cumplié con el nivel establecido.

En general se observo que el desarrollo de las actividades generd interés en los estudiantes.
Las tareas grupales ayudaron para que el uso del material concreto fuera mas facil y la
atencion estuviera centrada en el desarrollo de las actividades propuestas.
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4.6 Guia 4 “Organizando una feria” (Ver anexo)

Objetivo: Comprender la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado,
realizando procesos de conteo, particion, agrupacion, y relaciones entre ndmeros,
utilizando la decena para organizar una feria.

Actividad 1. Saberes previos

En este apartado se realizaron 4 preguntas para reconocer los saberes previos de los
estudiantes con respecto a la organizacion de una feria. El analisis de resultados se realiza
teniendo en cuenta si los estudiantes respondieron o no.
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Se pudo observar que la mayoria de estudiantes contestaron las preguntas, teniendo en
cuenta sus saberes previos sobre la realizacion de una feria.

En las preguntas 1 y 2, mas del 10% de estudiantes no respondieron y cerca del 90 % las
contestaron evidenciando que la mayoria de ellos mencionaron que si le gustaban las ferias
pero que nos sabian cOmo se organizan.

En la pregunta 3, un poco mas del 10% de los estudiantes no contestaron y mas del 80%
mencionaron que si se puede hacer una feria en una granja.

La pregunta 4, no fue respondida por méas del 20% de los estudiantes y cerca del 70%
contestaron, reconociendo que la mayoria ha asistido a una feria.

Actividad 2. Habilidad de conteo
En esta habilidad, se presentaron 3 grupos de animales en los que los estudiantes debian
separarlos de diez en diez para realizar el conteo por decenas y saber cudntos animales
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ingresaron a sus casas.
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El 61% de los estudiantes estuvieron en el nivel muy bien ya que separaron todos los
grupos de animales por decenas y mencionaron la cantidad correcta que ingresarian sus
casas. El 16% de los estudiantes estuvieron en el nivel bien teniendo en cuenta no
mencionaron una o dos de la cantidades en decenas de los animales. El 13% de los
estudiantes se encontro en el nivel regular, porque hicieron la separacion de animales pero
no escribieron la cantidad de decenas o las escribieron de manera incorrecta. El otro 10%
estuvo en un nivel insuficiente, puesto que no contestaron las preguntas formuladas.

Actividad 3. Habilidad de particién

En el apartado de esta habilidad, se realizaron dos actividades en las cuales los estudiantes
debian hacer uso de material concreto (pimpones y cubetas de huevos) para reconocer la
cantidad de decenas y unidades de sillas acomodadas para los invitados en dos lugares
especificos de la granja.
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El 36% de los estudiantes estuvo en el nivel muy bien porque realizaron correctamente la
distribucion de decenas y unidades de sillas presentadas en las imagenes. El 38% estuvo en
el nivel bien, ya que mencionaron correctamente la cantidad de decenas y unidades de uno
de los grupos de sillas presentados. Ningun estudiante estuvo en el nivel regular. El 26%
estuvieron en el nivel insuficiente porque la mayoria de ellos escribié incorrectamente la
cantidad de decenas y unidades de las sillas presentadas en las imagenes y algunos dejaron
los espacios en blanco.

Actividad 4. Habilidad de agrupacion

En el apartado de esta habilidad los estudiantes debian realizar la suma de frutas y
verduras escogidas para la venta en la feria, escribir la cantidad total de cada conjunto y
sefialar la columna mayor.
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El 38% de los estudiantes lograron el nivel muy bien, puesto que Realizaron la suma de las
frutas y verduras de manera correcta, ademas, dieron a conocer cual era el grupo con
mayor cantidad de elementos. ElI 26% de los estudiantes estuvieron en el nivel bien,
reconociendo que realizaron una de las sumas bien y reconocieron el grupo con mayor
cantidad de elementos. El 16% tuvo un nivel regular porque realizaron correctamente
algunas de las sumas pero sefialaron de manera incorrecta el grupo con mayor cantidad de
elementos. El 20%, ya que la mayoria realizaron incorrectamente las sumas de los
elementos de cada grupo y algunos dejaron los espacios en blanco.

Actividad 5. Habilidad de relaciones entre nimeros
En esta habilidad se present6 el precio en miles de varios productos que se venderian en la
feria y se asigno6 un espacio para que los estudiantes los organizaran de mayor a menor.
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El 88% de los estudiantes estuvo en el nivel muy bien ya que ordenaron de mayor a menor
el precio de cada una de las frutas presentadas. Ninguno estuvo en el nivel bien. EI 2% de
los estudiantes estuvieron en el nivel regular porque ordenaron menos de la mitad de los
precios de las frutas. ElI 10% estuvo en el nivel insuficiente puesto que la mayoria dejaron
los espacios de respuesta en blanco y algunos ordenaron los precios de menor a mayor.

Actividad 6. Autoevaluacion

En el apartado de la autoevaluacidn, se realizaron tres preguntas en las que los estudiantes
sefialaron su motivacion y/o interés en las actividades realizadas, reconociendo si les
gustaria continuar ayudando al personaje de las guias.
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Se pudo observar que la mayoria de estudiantes se sintié excelente durante el desarrollo de
las actividades, de igual forma, sefialaron que les gustaria seguir ayudando al personaje de
las guias.

Con la pregunta 3 se pudo observar que a la mayoria de estudiantes les gustaron las
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actividades propuestas, a pesar de que subio el porcentaje de los que no respondieron.

Conclusiones

De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede concluir que:

o En la habilidad de conteo, la mayoria de estudiantes alcanzaron el nivel muy bien,
realizando la separacion de animales en grupos de 10 reconociendo la cantidad de
decenas que ingresarian a sus casas, sin embargo, algunos pocos en lugar de
escribir la cantidad de decenas escribieron la cantidad total de animales que se
encontraban en las iméagenes presentadas.

e En la habilidad de particion, se opto por el uso de material concreto con la ayuda
de cubetas de huevos y pimpones para realizar el conteo de unidades y decenas de
sillas en cada imagen, se observd que la mayoria de estudiantes estuvo en el nivel
bien.

e En la habilidad de agrupacion, la mayoria de estudiantes estuvo en el nivel muy,
sin embargo, muchos cometieron errores en la realizacion de las sumas de
cantidades de frutas y verduras.

o En la habilidad de relaciones entre nimeros, la mayoria de estudiantes se encontrd
en el nivel muy bien, ya que logaron ordenar correctamente los precios de cada uno
de los productos de mayor a menor.

En general, el desarrollo de las actividades con material concreto de manera grupal
contribuyd en la motivacion de los estudiantes.

4.7 Guiab “jLlegaron los invitados” (Ver anexo)

Objetivo: Contrastar la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado
como estrategia para realizar procesos de conteo, particion, agrupacion, y relaciones
entre numeros, reconociendo que las unidades sobrantes de un grupo de diez hacen parte
de la siguiente decena.

Actividad 1. Saberes previos

En este apartado se realizaron 3 preguntas para reconocer los saberes previos de los
estudiantes con respecto a la atencion de invitados a una feria. EI analisis de resultados se
realiza teniendo en cuenta si los estudiantes respondieron o no.
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Se pudo observar que la mayoria de estudiantes contestaron las preguntas, teniendo en
cuenta sus saberes previos sobre la atencion a los invitados en un evento.

En las preguntas 1y 2, el 100% de los estudiantes contestaron las preguntas en las que la
mayoria escribid que si les gustaba atender invitados y sabian cémo atenderlos.

El 88% de los estudiantes contestaron la pregunta 3, reconociendo que la mayoria no ha
atendido invitados en una fiesta.

Actividad 2. Habilidad de conteo

En el apartado de esta habilidad se mostraron 4 imagenes de los grupos de invitados que
ingresaron a la feria de la granja en los diferentes horarios, los estudiantes debian contar
la cantidad de personas en cada grupo y sumarlas para hallar el total de invitados que
ingresaron al evento.
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El 37% de los estudiantes estuvieron en el nivel muy bien puesto que realizaron el
conteo de los grupos de personas presentadas en las imagenes de manera correcta,
ademas, por medio de la suma sefialaron la cantidad total de personas que ingresaron a la
feria. EI 44% de los estudiantes estuvieron en el nivel bien, porque realizaron el conteo
de las personas de cada grupo correctamente pero tuvieron errores en la suma del total de
asistentes. El 16% de los estudiantes se encontro en el nivel regular, ya que escribieron
mal la cantidad de alguno de los grupos de personas presentados en las imagenes y no
hicieron la suma para encontrar el total. El otro 3% estuvo en un nivel insuficiente,
teniendo en cuenta que escribieron mal varias cantidades de las personas presentadas y
no realizaron la suma.

Actividad 3. Habilidad de particion

En el apartado de esta habilidad, con la ayuda de material concreto (papel de colores azul
y verde) los estudiantes debian asignar una silla a cada uno de los invitados a la feria en
los lugares reservados (frente a los animales o frentes a las cosechas). De esta manera,
los estudiantes debian mencionar la cantidad de sillas sobrantes en cada grupo.
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El 50% de los estudiantes estuvo en el nivel muy bien porque con ayuda del material
concreto hicieron la distribucion de las sillas para cada uno de los asistentes indicando
cuantas sobraron en cada grupo. El 31% estuvo en el nivel bien, ya que mencionaron
correctamente la cantidad de sillas sobrantes de uno de los grupos. Ningun estudiante
estuvo en el nivel regular. EI 19% estuvieron en el nivel insuficiente porque la mayoria
de ellos dejaron el espacio de respuesta en blanco y algunos mencionaron de manera
incorrecta la cantidad de sillas que sobraron en cada grupo.

Actividad 4. Habilidad de agrupacion

En esta habilidad se realizaron tres preguntas con el fin de que los estudiantes
respondieran en que decena se encontraban la cantidad de sillas que sobraron en cada
grupo, ademas, realizar la suma de las dos cantidades y de la misma forma sefialar en la
decena que se encontraba la cantidad.

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Muy bien Bien Regular Insuficiente




94

El 28% de los estudiantes lograron el nivel muy bien, teniendo en cuenta que sefialaron
de manera correcta la decena en la que se encontraban las sillas que sobraron, ademas,
realizaron la suma y seleccionaron la decena en la que se encontraba la cantidad total. El
35% de los estudiantes estuvieron en el nivel bien, puesto que la mayoria de ellos sefiald
las decenas en las que se encontraban las cantidades correctamente pero tuvieron
falencias en la realizacion de la suma. EI 9% tuvo un nivel regular porque solo
mencionaron una de las decenas en las que se encontraban las cantidades correctamente.
El 28% tuvo un nivel insuficiente, ya que la mayoria dejo los espacios de respuesta en
blanco y algunos sefialaron las decenas y realizaron la suma incorrectamente.

Actividad 5. Habilidad de relaciones entre nimeros

En el apartado de esta habilidad los estudiantes debian elegir la mejor opcion entre dos
promociones presentadas para dos clientes que se deseaban realizar compras en la feria,
teniendo en cuenta el presupuesto disponible y que no se podia gastar mas.

80%
70%
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50%
40%
30%
20%
10%

0%
Muy bien Bien Regular Insuficiente

El 72% de los estudiantes estuvo en el nivel muy bien puesto que sefialaron
correctamente las promociones que mejor se ajustaban al presupuesto de los
compradores. Ninguno estuvo en el nivel bien. El 3% de los estudiantes estuvieron en el
nivel regular porque sefialaron todas las opciones de compra propuestas. EI 25% estuvo
en el nivel insuficiente, ya que no marcaron ninguna de las opciones presentadas.

Actividad 6. Autoevaluacion

En el apartado de la autoevaluacidn, se realizaron tres preguntas en las que los
estudiantes sefialaron su motivacién y/o interés en las actividades realizadas,
reconociendo si les gustaria continuar ayudando al personaje de las guias.




95

60%
50%

40%

30%
20%
10% I
; N []

Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3

X

M Excelente B Mdas o menos Aburrido B No respondieron

Se pudo observar que la mayoria de estudiantes se sintié excelente durante el desarrollo
de las actividades, sin embargo, se evidencio que la pregunta 2 tuvo menos nivel de
satisfaccién en cuanto a la ayuda que le brindan los estudiantes al personaje.

De igual forma, en la pregunta 3 se pudo evidenciar el gusto de las actividades realizadas
por parte de la mayoria de estudiantes.

Conclusiones
De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede concluir que:

e En la habilidad de conteo, la mayoria de estudiantes alcanzaron el nivel bien,
Teniendo en cuenta que contaron correctamente la cantidad de personas que
habian en cada grupo, ademas, realizaron la suma para encontrar la cantidad total
en la que se pudieron evidenciar algunos errores en la suma de las unidades
llevando. Sin embargo, los estudiantes lograron alcanzar el nivel establecido.

e En la habilidad de particién, se optd por el uso de trozos de papel en
representacion de las personas que se sentarian en las sillas y se observé que la
mayoria de estudiantes estuvieron en los niveles muy bien y bien reconociendo
las cantidad de sillas sobrantes en cada grupo presentado.

e En la habilidad de agrupacion, se observd que el nivel insuficiente aument6 con
respecto a las otras habilidades, sin embargo, la mayoria de los estudiantes se
encontraron en los niveles muy bien y viene, reconociendo la decena que contenia
la cantidades de sillas sobrantes, aunque se observaron algunas falencias en la
realizacion de la suma, ya que realizaron el proceso con la cantidad de sillas que
fueron ocupadas por los visitantes lo cual pudo haber sido causado por la
instruccion dada en la actividad.

e En la habilidad de relaciones entre numeros, se evidencié que un mayor
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porcentaje se encontr6 en el nivel muy bien encontrando que la mayoria de
estudiantes comprendi6 que se debia escoger la mejor opcién de las promociones
presentadas sin pasarse del dinero que tenia cada persona para comprar.
En general, el desarrollo de estas actividades y el uso del material concreto en la
habilidad de particion contribuyeron a la concentracion de los estudiantes.
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DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El proceso de ensefianza aprendizaje del valor posicional es fundamental para el
desarrollo de las habilidades que los estudiantes requieren al comprender el sistema de
numeracion decimal, en el que segin Castro (1998) existen diferentes contextos

NUMEricos.

Angulo et al. (2017) mencionan que ‘el valor posicional ocupa un lugar
trascendental en la educacion matematica en la infancia, y que debe ser abordado a lo largo
de toda la escolaridad; dado que su comprension es necesaria para entender muchas de las
ideas matematicas” (p. 2), razon por lo cual se deben abarcar las habilidades de conteo,
particion, agrupacion y relaciones entre nimeros en las estrategias de ensefianza

aprendizaje de este concepto.

La creacién de estrategias que contribuyen a la comprension del valor posicional,
lleva consigo el uso del namero en situaciones reales o semireales. En este sentido, el
aprendizaje significativo cobra un valor importante reconociendo los saberes y
experiencias previas de los estudiantes para poder crear contextos y situaciones que sean

acordes en su proceso de aprendizaje.

Durante la investigacion, la realizacion de la prueba diagndstica contribuyé en el
reconocimiento del uso de los numeros por parte de los estudiantes, ademas, se pudieron
evidenciar aspectos de lectoescritura y el ritmo de trabajo en grado primero del colegio

oficial en el cual se llevo a cabo la implementacion.
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En las guias de desarrollo se da a conocer el contexto de una granja y el personaje
“Maria”, lo que favorecié en la contextualizacion de las actividades que se realizaron y la
Ilamé la atencién de los estudiantes las imagenes presentadas. De igual forma, el uso de
material concreto fue relevante para motivar y centrar la concentracion de los estudiantes,
aun asi, las actividades que se realizaron a partir de este fueron las que mas tiempo

requirieron.

En la habilidad de conteo, se evidencio que los estudiantes realizaban secuencias
numéricas teniendo en cuenta la cantidad de objetos uno a uno, de 5 en 5 o de 10 en 10,

ademas de manera progresiva y regresiva.

En la habilidad de particidn, los estudiantes lograron reconocer la cantidad de

unidades y decenas en varias cantidades de objetos que se debian contar en la granja.

En la habilidad de agrupacion, los estudiantes identificaron la cantidad de

elementos que conforman un conjunto, partiendo de los rasgos comunes entre estos.

En la habilidad de relaciones entre nimeros, los estudiantes hicieron uso de los
signos mayor que >, menor que < o igual que=, ademas ordenaron diferentes cantidades de

menor a mayor y de mayor a menor.

Es por esto, que se evidencid que con la realizacion de las actividades los
estudiantes fueron alcanzando progresivamente el nivel estipulado en la secuenciacion

didactica para cada una de las guias de desarrollo.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El valor posicional es uno de los conceptos que mayor dificultad genera en el
aprendizaje de las matemaéticas en los niveles de la educacion bésica primaria, ya que
como diversos autores (Angulo, Coy y Nieto, Castro, Chamorro, entre otros) lo
mencionan, este requiere de diversas habilidades que se desarrollan en el pensamiento
numeérico a traves del uso de los numeros en diferentes contextos.

Para contribuir a superar las dificultades reportadas se realizo este trabajo de grado
tomando referentes legales, disciplinares y pedagogicos para el disefio e implementacion
de una estrategia didactica que aporté al desarrollo del pensamiento numérico mediante la
comprension del valor posicional. Por tal razon, cabe resaltar los principios del sistema de
numeracion decimal y la importancia de las habilidades de conteo, particion, agrupacion y
relaciones entre niameros para el desarrollo de activiades en el contexto semireal.

La realizacion de la prueba diagnéstica fue de gran importancia en el
reconocimiento de los procesos lectoescritores de los estudiantes en matematicas y el uso
de los numeros en los diferentes contextos. Por lo anterior, se evidencié que el enfoque
basado en el aprendizaje significativo contribuyé para realizar las guias secuencialmente,
lo que favorecid la comprensién de cada una de las actividades propuestas en cada nivel.

La contextualizacion realizada con base en la organizacion de la granja y el
personaje “Maria” generé motivacion e interés en el desarrollo de las actividades. De igual
forma, el uso de material concreto aportdé para originar el trabajo en equipo y en la

concentracion de los estudiantes.
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Acorde con la implementacion del material didactico y partiendo de la mtriz
adaptada de Angulo et al. (2017), se pude concluir que la mayoria de estudiantes se ubican
en el nivel 4 en la habilidad de conteo ya que son capaces de contar de manera progresiva
utilizando las decenas como Unica unidad de conteo. En la habilidad de particion se
encuentran en el nivel 5, los estudiantes reparten cantidades teniendo como base una
cantidad mayor. En la habilidad de agrupacion la mayoria de los estudiantes se ubican en
el nivel 3, ya que pueden reconocer la cantidad total de elementos por medio de la suma.
Finalmente, en la habilidad de relaciones entre nimeros los estudiantes se ubican en el
nivel 4, pues los estudiantes establecen el orden de las cantidades de mayor a menor.

De acuerdo con el andlisis realizado y los resultados obtenidos, se hacen las
siguientes recomendaciones:

e Al momento de hacer una implementacion en el aula se deben contemplar
las dinamicas de los colegios como izadas de bandera, reuniones con padres
de familia, asistencia de los estudiantes, jornadas pedagdgicas, etc. Lo cual
dificulta que el cronograma se lleve a cabo de la forma planeada.

e Para la comprension del valor posicional en nifios de primero de primaria es
importante hacer uso de material concreto, puesto que facilita el desarrollo
de actividades y la concentracion en los procesos de trabajo.

e EIl contexto presentado a los estudiantes y el personaje “Maria” ayudaron
para la realizacion de las actividades segun las tareas que se llevan a cabo

en una granja. Es por esto, que cabe resaltar la importancia de implementar
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estrategias de ensefianza aprendizaje en un contexto real o semireal que
haga parte de la cotidianidad de los estudiantes.

Implementar este trabajo en otras instituciones educativas para observar si
se desarrollan todos los niveles de la misma manera que en el colegio
oficial en el cual se llevé a cabo la investigacion y que otros aportes se
pueden realizar al material con el fin de fortalecer los objetivos propuestos
en este.

Implementar la prueba final para reconocer el aprendizaje obtenido por los
estudiantes durante todo el proceso de trabajo y el nivel alcanzado en cada
una de las habilidades siguiendo la adapatcion realizada de Angulo et al.

(2017).



102

Referencias Bibliogréaficas

Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje significativo. Fasciculos de CEIF, 1(1-10), 1-
10.

Blasco Mira, J. E., & Mengual Andrés, S. (2008). Tema 2: La unidad didactica. Educacién
Fisica y su Didéctica

I1.https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/8092/6/Las%20unidades%20b%C3%A

1sicas%20de%20programaci%C3%B3n.pdf

Broitman, C., Grimaldi, V., & Ponce, H. (2011). EI valor posicional. Reflexiones y
propuestas para su ensefianza. Editorial Santillana

https://wcarpre.s3.amazonaws.com/3  El valor posicional 1 er ciclo Broitman.

pdf

Cérdenas-Soler, R. N., Piamonte-Contreras, S., & Gordillo-Catellanos, P. (2017).
Desarrollo del pensamiento numérico. Una estrategia: el animaplano. Pensamiento
y accion, (23), 31-48.

https://revistas.uptc.edu.co/index.php/pensamiento accion/article/view/8447/7130

Castro, E. (1995). Estructuras aritméticas elementales y su modelizacion. Grupo Editorial
Iberoamericana.

Castro Martinez, E. (2016). Ensefianza y aprendizaje de las matematicas en educacion
infantil.. Difusora Larousse - Ediciones Piramide.

https://ezproxy.uan.edu.co:2830/es/ereader/bibliouan/49142?page=162



https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/8092/6/Las%20unidades%20b%C3%A1sicas%20de%20programaci%C3%B3n.pdf
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/8092/6/Las%20unidades%20b%C3%A1sicas%20de%20programaci%C3%B3n.pdf
https://wcarpre.s3.amazonaws.com/3__El_valor_posicional_1_er_ciclo_Broitman.pdf
https://wcarpre.s3.amazonaws.com/3__El_valor_posicional_1_er_ciclo_Broitman.pdf
https://revistas.uptc.edu.co/index.php/pensamiento_accion/article/view/8447/7130
https://ezproxy.uan.edu.co:2830/es/ereader/bibliouan/49142?page=162

103

Chamorro, m. (2005). Didactica de las Matematicas para Educacién Infantil.

https://unmundodeoportunidadesblog.files.wordpress.com/2016/02/didactica-

matematicas-en-infantil.pdf

Coy, A. P. & Nieto, W. J. (2020). El recurso didactico como estrategia en la comprensién
del valor posicional en estudiantes de primer a tercer grado. Recuperado de:

http://hdl.handle.net/20.500.12209/12605.

Fernandez-Carreira, C. (2013). Principales dificultades en el aprendizaje de las
Matematicas. Pautas para maestros de Educacion Primaria (Bachelor's thesis).

https://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/1588/2013 02 04 TFM ESTU

DIO DEL TRABAJO.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Gonzélez Monteagudo, J. (2001). El paradigma interpretativo en la investigacion social y
educativa: nuevas respuestas para viejos interrogantes. Cuestiones pedagogicas,

15, 227-246. https://idus.us.es/bitstream/handle/11441/12862/file 1.pdf

Gonzalez Osorio, O. L., & Ramirez Pérez, N. (2017). Habilidades del sentido numérico en
grado primero al resolver problemas aritméticos de primer nivel en el orden y
conteo de los ndmeros naturales.

https://bibliotecadigital.univalle.edu.co/bitstream/handle/10893/19379/0581098.pdf

?sequence=1&isAllowed=y

Lorenzo, C. R. (2006). Contribucion sobre los paradigmas de investigacién. Educacao,

31(1), 11-22. https://www.redalyc.org/pdf/1171/117117257002.pdf



https://unmundodeoportunidadesblog.files.wordpress.com/2016/02/didactica-matematicas-en-infantil.pdf
https://unmundodeoportunidadesblog.files.wordpress.com/2016/02/didactica-matematicas-en-infantil.pdf
http://hdl.handle.net/20.500.12209/12605
https://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/1588/2013_02_04_TFM_ESTUDIO_DEL_TRABAJO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/1588/2013_02_04_TFM_ESTUDIO_DEL_TRABAJO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://idus.us.es/bitstream/handle/11441/12862/file_1.pdf
https://bibliotecadigital.univalle.edu.co/bitstream/handle/10893/19379/0581098.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://bibliotecadigital.univalle.edu.co/bitstream/handle/10893/19379/0581098.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.redalyc.org/pdf/1171/117117257002.pdf

104

Medina Rodriguez, D. A. (2016). A compreensdo do valor de posi¢cdo no desempenho
matematico de criangas. Avances en Psicologia Latinoamericana, 34(3), 441-456.

https://revistas.urosario.edu.co/index.php/apl/article/view/3297/3236

MORA, Castor David. (2003). Estrategias para el aprendizaje y la ensefianza de las
matematicas. Revista de Pedagogia, 24(70), 181-272. Recuperado en 29 de
septiembre de 2022, de

http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci arttext&pid=S0798-

97922003000200002&Ing=es&tIng=es.

Moreira, M. A., Caballero, M. C., & Rodriguez, M. L. (1997). Aprendizaje significativo:
un concepto subyacente. Actas del encuentro internacional sobre el aprendizaje

significativo, 19(44), 1-16. http://www.if.ufrgs.br/~moreira/apsigsubesp.pdf

MURNOZ, J. R. (2004). El aprendizaje significativo y la evaluacion de los aprendizajes.
Investigacion educativa, 8(14), 47-52.

https://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/educa/article/view/7098/627

2
Obando, G., & Vasquez, N. (2008). Pensamiento numérico del preescolar a la educacion

bésica. http://funes.uniandes.edu.co/933/1/1Cursos.pdf

Palmero, M. R. (2004). La teoria del aprendizaje significativo. In Proceedings of the First
International Conference on Concept Mapping (Vol. 1, pp. 535-544).

Rivera, Y. S. (2010). ; Como se pueden aplicar los distintos paradigmas de la
investigacion cientifica a La Cultura Fisica y ElI Deporte?. PODIUM-Revista de

Ciencia y Tecnologia en la Cultura Fisica, 5(1), 1-10.


https://revistas.urosario.edu.co/index.php/apl/article/view/3297/3236
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0798-97922003000200002&lng=es&tlng=es
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0798-97922003000200002&lng=es&tlng=es
http://www.if.ufrgs.br/~moreira/apsigsubesp.pdf
https://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/educa/article/view/7098/6272
https://revistasinvestigacion.unmsm.edu.pe/index.php/educa/article/view/7098/6272
http://funes.uniandes.edu.co/933/1/1Cursos.pdf

105

Rocha, J. C. R. (2021). Importancia del aprendizaje significativo en la construccion de
conocimientos. Revista Cientifica De FAREM-Esteli, 63-75.

https://camjol.info/index.php/FAREM/article/view/11608/13465

Rodriguez Coronado, J. (2003). El abaco abierto, herramienta didactica para fortalecer el
pensamiento aditivo (Valor posicional y operaciones suma y resta de nimeros
naturales) en el grado tercero de la concentracion escolar La Palma de Sincelejo.

https://repositorio.unisucre.edu.co/handle/001/116?locale-attribute=en

Rodriguez Palmero, M. L. (2013). La teoria del aprendizaje significativo en la perspectiva
de la psicologia cognitiva.. Ediciones Octaedro, S.L.

https://ezproxy.uan.edu.co:2830/es/Ic/bibliouan/titulos/61891

Rodriguez Torres, J. (2010). De las programaciones didacticas a la unidad didactica:
incorporacion de competencias béasicas y la concrecion de tareas.

https://ruidera.uclm.es/xmlui/bitstream/handle/10578/8299/De%20las%20program

aciones%20did%c3%alcticas%20a%201a%20unidad%20did%c3%alctica%2c%20

incorporaci%c3%b3n%20de%20competencias%20b%c3%alsicas%20y%201a%20

concreci%c3%b3n%20de%20tareas.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Rosas, L. (2006). Estrategias para lograr la comprensién del valor posicional en los
nlmeros naturales (Doctoral dissertation, UPN-162).

http://200.23.113.51/pdf/23957.pdf

Vargas Biesuz, Bruno E.. (2017). El conjunto de los nimeros y dos formas de entender al
namero "n". Fides et Ratio - Revista de Difusion cultural y cientifica de la

Universidad La Salle en Bolivia, 13(13), 95-105. Recuperado en 23 de agosto de


https://camjol.info/index.php/FAREM/article/view/11608/13465
https://repositorio.unisucre.edu.co/handle/001/116?locale-attribute=en
https://ezproxy.uan.edu.co:2830/es/lc/bibliouan/titulos/61891
https://ruidera.uclm.es/xmlui/bitstream/handle/10578/8299/De%20las%20programaciones%20did%c3%a1cticas%20a%20la%20unidad%20did%c3%a1ctica%2c%20incorporaci%c3%b3n%20de%20competencias%20b%c3%a1sicas%20y%20la%20concreci%c3%b3n%20de%20tareas.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ruidera.uclm.es/xmlui/bitstream/handle/10578/8299/De%20las%20programaciones%20did%c3%a1cticas%20a%20la%20unidad%20did%c3%a1ctica%2c%20incorporaci%c3%b3n%20de%20competencias%20b%c3%a1sicas%20y%20la%20concreci%c3%b3n%20de%20tareas.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ruidera.uclm.es/xmlui/bitstream/handle/10578/8299/De%20las%20programaciones%20did%c3%a1cticas%20a%20la%20unidad%20did%c3%a1ctica%2c%20incorporaci%c3%b3n%20de%20competencias%20b%c3%a1sicas%20y%20la%20concreci%c3%b3n%20de%20tareas.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://ruidera.uclm.es/xmlui/bitstream/handle/10578/8299/De%20las%20programaciones%20did%c3%a1cticas%20a%20la%20unidad%20did%c3%a1ctica%2c%20incorporaci%c3%b3n%20de%20competencias%20b%c3%a1sicas%20y%20la%20concreci%c3%b3n%20de%20tareas.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://200.23.113.51/pdf/23957.pdf

106

2022, de http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci arttext&pid=S2071-

081X2017000100006&Ing=es&tIng=es.

Zubillaga Rodriguez, A. C. & Zavala Ojeda, M. A. (2017). Estrategias de ensefianza para
la promocion de aprendizajes significativos.. Editorial Digital UNID.

https://ezproxy.uan.edu.co:2830/es/Ic/bibliouan/titulos/41169



http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2071-081X2017000100006&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2071-081X2017000100006&lng=es&tlng=es
https://ezproxy.uan.edu.co:2830/es/lc/bibliouan/titulos/41169

Anexos

Anexo 1. Caracterizacion

- @

Colegio Distrital Paulo Freire
iMI HOJA DE VIDA!

Con quién vives”?

2En qué trabajan tus padres?

Mi mama trabaga en:

Mi papa trabaga en:

Cual es  maternsa favorita?

Cual es ka matena gue menos e gusta?

£Que te gusta hacer en tu tempo libre?
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Anexo 2. Guia diagnostica

Cobegioe Diistrital Paulo Freire

Ohjetivo: Identificar los saberes previos de los estudiantes con relackin al desarrollo del
pensamicnto numérico a los contextos numéricos,

:Qué tanto sabes de los nameros?

1. Une conuna linea ¢l conjunio con ¢l nidmere correspondiente a la cantidad de cada
uno

T

himpa Ve v or kel ets oo Wi il oti' en Tl il 3 %% | e Coales Uinlis coleotoies . k] W7 0ok
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2. Observa la imagen y responde las siguientes preguntas:

Imagen tomada de:

A. (Cuantas vacas hay?

B. ;Cuantos cerdos hay?

C. (Cuantos pollitos hay?

D. ;Cuantos animales hay en total?

3. Completa los espacios en blanco con los nimeros que hacen falta.




4. Escribe el nombre de los siguientes numeros.
Ejemplo: 16: Dieciséis

15:
24:
32
B

50:

5. Lee v escnibe los siguwientes numeros.
Ejemplo: Cuarenta y uno: 41

Wemntidos:
Catorce:
Dhiecinueve:

Treinta:
Dhez:

6. Escribe el mimero anterior y el nimero posterior de cada nimero.

Ejemplo: 7 . 8, 9

. 15,
. 26,
. 3,

. 20,
. 10,

7. Escribe en el espacio asignado la medida de cada objeto.
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8. Observa la imagen y responde las preguntas.

.. .\AAQGB

"V

A LA 3
s ¥ ¥ F F 4l
PP T TG TG TR

Imagen tomada de: hitps:/Ves 1 23rf.comphoto 27657158 equipo-de-{%C3%BAtbol-de-dibujos-animados_htmnl

e ;Cual es el nimero del jugador que tiene el uniforme de diferente
color?

e ;Cuales son los nimeros de los jugadores que estan al lado del jugador nimero
152 y
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Anexo 3. Guia 1

Colegio Distrital Paulo Freire

Nombre: Curso:

realizando  procesos de conteo, particion, agrupacion vy relaciones enfre numeros para

* Objetivo: Reconocer la cantidad de elementos gue pertenecen a un grupo determinado, *
i representar la decena a partir de la coleccion de unidades. i

Mi nombre es Maria y vivo en la
granja con mi familia, todos los
dias tengo que hacer diferentes
tareas gue implican el uso de las
matemifticas.

En unos dias estaremos en el
concurso de la mejor granja,
pero necesito de tu ayuda para
poder organizar todo.

Primero pondré a prueba
tu conocimiento. Responde
las siguientes pregunitas:

jEmpecemos!

3. ;En qué lugares u objetos puedes encontrar los niimeros?

1. ;Sabes contar?
2. ;Como utilizas los nimeros a diario?
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4. (Sabes qué es agrupar?

iListo! ;Estds preparado para
ayudarme? Veamos la
importancia de las habilidades
matemdticas en una granja.

El conteo

F
F Y
F Y
'
F
F
g
F Y
Y

El conteo es una de las habilidades mas importantes que podemos desarrollar. Nos ayuda a

reconocer ¢ identificar la cantidad de elementos de un conjunto.

Te presento
mi granja. Lo
primero que
tenemos que
hacer es
contar los
animales.
Sigue las
instrucciones
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;Cuantos ammales hay en total?

2. jCudntas vacas hay?

3. Cuintos cerdos hay?

4. ;Cudntos perros hay?

La particidn

La particion es una habilidad que nos ayuda a contar los elementos por medio de la suma. Por
gjemplo, 3 elementos los podemos representar con la suma 2+3 o 4+1.

/ Necesito que me ayudes a contar los
objetos gque se encuentran dentro y

Juera de mi granja por medio de la
particion. Sigue los enunciados.

Cuenta los patos blancos que estan fuera del agua v los que estin dentro del agua.
;Cudntos hay en total?

Numero de patos fuera del agua

Mumero de patos dentro del agua

Mamero total de patos

2. Cuenta las ovejas que estan detrds de la cerca, Iuego las que estian al frente de la cerca.
;Cuantos hay en total?

Mumero de ovejas detras de la cerca

Mimero de ovejas al frente de la cerca

Mumero total de ovejas

I
, |
I I B B
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3. Cuenta los arboles que estan en las montafas y los que estan dentro de la granja.
;Cuantos hay en total?

Numero de arboles en las montafias

Numero de arboles dentro de la granja

Numero total de arboles

La agrupacion

La agrupacion es otra de las habilidades que nos ayuda a clasificar los elementos de un conjunto.

Agrupemos la
cosecha de
alimentos.

Observa las siguientes imagenes

Manzanas Uvas Lechugas

Con ayuda de la plastilina, sigue los siguientes pasos:
1. Representa cada manzana de la imagen con una bolita.
2. Representa cada uva de la imagen con un palito.
3. Representa cada lechuga de la imagen con un corazon.

Actividad:
1. Realiza grupos de a dos con las bolitas que representan las manzanas y, responde:
e ;Cuantos grupos formaste?

e Con ayuda de tu docente cuenta de dos en dos la cantidad de manzanas que hay y
escribela

L A S
B B e BB e
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2. Realiza grupos de cinco con los palitos que representan las uvas y responde:
e ;Cuantos grupos formaste?

e Con ayuda de tu docente, cuenta de cinco en cinco la cantidad de uvas que hay y
escribela

3. Realiza grupos de ocho con los corazones que representan la cantidad de lechugas y
responde:
e ;Cuantos grupos formaste?

e Con ayuda de tu docente, cuenta de ocho en ocho la cantidad de lechugas que hay
y escribela

Relaciones entre nimeros

Las relaciones entre niimeros nos ayudan a reconocer cuando hay muchos o pocos elementos,
comparandolos entre si.

Ahora
relacionemos los
elementos que ya
hemos contado
en mi granja

Observa la imagen de los animales en la granja, luego, responde las siguientes preguntas:

1. Cuenta las vacas, cerdos y perros ;Hay mas de 5 en total?

2. ;Hay mas o menos de 10 patos blancos?

3. Que hay muchos ;vacas o cerdos?

4. Que hay pocos ;ovejas o perros?

5. ;Cual es el conjunto de elementos que mas hay? Colorea la respuesta.

Animales

Cosechas

e o B B e e B e
e e B B B B e o e B

E
E
E



117

:
:

;Hemaos terminado las tareas
de  hoy! Grocias  por

ayudarme.
Ahora comparte con  tus
CoOmpaiieros tin experiencia.

Ten en  cuenta  las
orientaciones de fu docente.

Comparte tus conocimientos

. Reilnete con dos compafieros y cuéntales como llegaste a las respuestas.
2. Escojan un integrante del grupo para contar sus experiencias con el resto de los
COMpPAneros.

Cuenta tu experiencia

__'__'_,.,-'-""
Por ultimoe, me gustario
saber acerca de tu primera
experiencia come ayudante
de mi granja.

Jt: ]

;Como te sentiste?

;Te gustaria volver a
avudarme?

; Como e parecieron
las actividades?

L e
I B
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Anexo 4. Guia 2

SRR R I IR AR I IR AR I IR AR AR

Colegio Distrital Paulo Freire

MNombre: Curso:

Fecha:

Objetive: Clasificar la cantidad de elementos gue pertenecen a un grupo determinado como
estrategia para realizar procesos de conteo, particion, agrupacion, relaciones entre mimeros y
comparacion enire mimeros de dos digitos usando como referente la decena.

Organizando la huerta de mi granja
J?

/ Hola amiguites, el dia de hoy me he
dide cuenta de gque la hnerta ha

dado sus cosechas y mecesito la

ayida de fu equipo para poderlas
OFgnizar.

Antes de empezar
gquisiern  saber gqué
sabes acerca de las

i Empecemos!

1. ;Sabes qué es una cosecha?

2. ;Alguna vez has plantado frutas o verduras?

3. ;Tenes alguna 1dea de como orgamzar una huerta?

4. ;Sabes como scparar una cosecha?

RN RRRRRTRRRTRRT
ﬁﬁ##ﬁﬂﬂﬁﬁ##ﬁﬁﬂﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ

MR
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jListo! ; Ya te reuniste

con tu equipo? Veamos
las habilidades que

tienen en una huerta.

EQuIPo

El conteo

Con el conteo también podemos contar los elementos de 10 en 10, lo que llamaremos decenas.
Veamos el siguiente ejemplo:

e 10 eclementos wwd» Unadecena

e 20 clementos === Dos decenas
Seses $5888

Esta es la
huerta que hay
en mi granja.
Debemos
recoger sus
cosechas y
organizarlas.

R R R R RN RN
TR R R RRTRRIRIRIWNNR
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Cuenta de 10 en 10 para saber la cantidad de vegetales obtenidos.

|
"y

2. ;Cuantas decenas de calabazas hay?

3. ;Cuantas decenas de mazorcas hay?

4. ;Cuantas decenas de pepinos hay?

a particion

L
Permite repartir los elementos de un conjunto en varios grupos 1guales.

-\.__\_\_\-L

=" Necesito gque me ayudes a contar las \\
/ berenjenas gque recogi, para eso, debes -
Sformar grupos de iguales cantidades. T

Utifiza el material gue te brinda tu
maestra para hacerlo mas facil.

Tu docente te brindara palitos de paleta como representacion de las berenjenas que se muestran a
continuacion, utillizalos para armar grupitos de diez.

PP PP PSP
B S S e g e e e LY
PP PP PP P PP P PP PP PP P
P PP PP PP P PSSP

P PP PP PP PP PP PP PSSP P

FRERFRRWRRWRRITTW

1. ;Cudntos grupos formaste?
2. Cuantas berenjenas hay en total?

T

L
RRFERRRFRRFRBRRRRBRTRTR
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La agrupacion

La agrupacion también nos permite estimar una cantidad no mayor a 5 elementos o grupos. Para
verificar que esté bien podemos hacer uso del conteo.

e ——

—

70N ne! ;Perdi la cuenta

ie la cosecha de cebollas!
;Ayiidame a contar de

nuevo!

Observa la siguiente imagen v responde:

bobd bLOLOL

®
bobOL LLOLL
bbbLL bbbLLO

1. Solo observando y sin contar ;Cuantas cebollas crees que hay?

2, Abuora cucota de uma en una, [ Coantas cebollas hay?

Utilizando la misma cantidad de palitos de paleta que de cebollas, forma grupitos iguales y
corrobora la cantidad de cebollas

3. ;Cudntos elementos tenia cada grupo que formaste?
4, ;Cuantos hiciste en total?

Relaciones entre nameros

La mayoria de veces utilizamos las relaciones entre niimeros para ordenar cantidades de mayor a
menor o de menor a Mayer

Alora ardenemax las
cosechas gue ya recogimos.

IR IR e

RRFEREFRWRFRERRRRFRERTTR
#ﬂﬁﬂ%ﬁﬁ%ﬁﬁﬁ%ﬁ%#ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ
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Recordemos... Las cosechas recogidas fueron:

o 50 calabazas

o 4 mazorcas

* 30 pepinos

e 100 berenjenas
o 30 cebollas

De acuerdo con los datos antenores, utiliza los simbolos mayor (=), 1gual (=) o menor que (<) v
usalos para ordenar los vegetales agrupados en la cosecha.

Ejemplo:
- 6l zanaharias = 2 tomates, porgue 6 decenas es mayvor gue 2 decenas

1. 50 calabazas 30 pepinos, porque  decenas es que  decenas.
2. 30 cebollas 40) mazorcas, porque  decenas es que  decenas.
3. 100 berenjenas 50 calabazas, porgue  decenas es que  decenas.
4, 30 cebollas 30 pepinos, porque _ decenas es que __ decenas.

Cuenta tu experiencia

jHenmos terminado por hoy!
Nuevamente, me gustaria
saber  acerca  de I
experiencia como ayidante
de mi huerta.

i Como te sentiste?

+Te gustaria volver a
ayudarme?

i Como te parecieron
las actividades?

£ Que aprendiste hoy?

AR R R R IR IR R R R

SRR R R R

ﬂﬂ%ﬁ#ﬁﬁ#ﬁ%##%ﬁﬁﬁ#ﬂﬁﬁﬂ%
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Colegio Distrital Paulo Freire

MNombre: Curso:

Fecha:

Objetive: Relacionar la cantidad de elementos gue pertenecen a un grupo determinado como
estrategia para realizar procesos de conteo, particion, agrupacion v relaciones enfre mimeros,
descomponiendo unidades y decenas simples para resolver problemas de la esiructura aditiva,

Recolectando frutas

Hola amiguitos. El dia de hoy me he
dado cuenta de gque los drboles y
algunas plantas estin repletas de
[frutas y si no las recogemos a tiempo,
las  podemos  perder. Ayiidame a
recogerfas  antes  de  gue  sea
demasiado tarde.

0ué tante sabes de
las frutas? Antes de
EMpezar quisiera
saberlo...

{Empecemos!

l. ;Sabes de donde provienen las frutas?

2. ;Alguna vez has recogido una cosecha de frutas?

3. ;Sabes como seleccionar las frutas buenas y malas?

V00000000

FEBRHRRBRHRGHRERGBRRRGRRGHRGEGHGE
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jListo! ; Ya te reuniste

con tu equipo? Veamos
las habilidades que

tienen con las frutas.

EQUIPO

El conteo

El conteo se puede realizar de dos formas distintas, adicionando o quitando los elementos que

pertenecen al mismo conjunto.

o & g =
‘;Q“!&‘g &~
e & =

La imagen muestra los racimos de uvas que se pudicron recolectar de la cosecha. Se observa que

hay 12 racimos en total. Sin embargo, algunos estan dafados por lo que se deben contar
regresivamente eliminando los racimos que ya no sirven. Para ello realizamos el conteo de la
siguiente forma:

2 H10.9.8.7.6,5.4.3.2. 1.

Los niimeros que estan tachados representan los racimos que estan dafiados. Los nimeros que
sobran, representan los racimos que estan buenos.

Aytidame a realizar el
conteo del total de las
frutas que recogi en mi
granja, luego elimina
las que estan danadas.

SHIHFFIEVEIIIVOOVIVHOIDDBVIFES
GIPPVHVIIONIVIIIBBIIIVEIBEE
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Observa las siguientes imagenes y responde las preguntas con fu equipo de trabajo.

Peras buenas

Peras malas

7la,
—

Peras
' I ~
X
r 4
" o

. ;Cuintas peras hay en total?

Realiza el conteo regresivo y elimina las peras que estin danadas

[

2. ;(Cuantas peras se pueden consumir?

-
N Bananas buenas

Bananas malas

OISO

Bananos
. h T 2 h
- =4
-
- ]
- .'.-C'.; h
N e
- b

BRERRCHREERRIFVRERROIGBERREBEGE
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I. ;Cuantos bananos hay en total?

Realiza el conteo regresivo y elimina los bananos que estan danados

2. ;Cuantos bananos se pueden consumir?

La particion

Con la particion también se puede realizar la descomposicion numérica. Observa el siguiente
¢jemplo:

Teniendo en cuenta que ya se conocen las cantidades de frutas buenas, ahora separa las decenas
y unidades.

o505 05 05 8505 000505 #5058 05 00 2

1 % Total de peras

Necesito que me ayudes a contar las
Sfrutas buenas que recogi y a identificar
cudntas decenas y unidades hay de cada
una. Utiliza el material que te brinda tu
maestra para hacerlo mas facil.

A continuacion, tu docente le entregara a tu equipo una bolsa con la cosecha de manzanas y otra
bolsa con la cosecha de naranjas. Con tu equipo de trabajo, cuenta la cantidad de manzanas y
naranjas que te entrega tu docente y realiza la descomposicion numérica.
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I. Manzanas

| Total de manzanas

2. Naranjas

| Total de naranjas

La agrupacion

La agrupacion también nos permite hallar cantidades realizando sumas para conocer el total de
elementos en un grupo determinado.

N —_—

- ———
Contemos las frutas que salieron \
dafadas para asi poder saber cuil

Jfue el total de pérdidas en la
cosecha.

Escribe en cada uno de los espacios en blanco la cantidad de frutas dafiadas que recolectamos en
nuestra cosecha, luego suma los resultados para poder conocer cuantas frutas perdimos en total.

¥
)
)
)

Utiliza este espacio para +
realizar la suma [ y

COPOPIIPOOOPOOIIOOIIOVOOIOOOOE

FERERRRGERERRRGGBRERRRIGRERBRGE
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Relaciones entre nimeros

La mayoria de veces utilizamos las relaciones entre nimeros para ordenar cantidades de mayor a
menor o de menor a mayor

Ahora ordenemas las
Sfrutas buenas que
Fecogifios.

Ordena en el espacio asignado las cantidades de frutas buenas que se recogieron en la cosecha.
Ten en cuenta que debes hacerlo de menor a mayor.

Cuenta tu experiencia

JHemos terminade por foy!
Nuevamiente, e gustaria
saber  acerca de M
experieticia comio ayudante
e mi huerio.

AL E1N

Marca con una X o colorea el espacio de acuerdo a tu respuesta.

8 m

AL S ST e

;Como te sentiste?

; Te gustaria volver a
ayudarme?

; Como te parecieron
las actividades?

;Qué aprendiste hoy?

GRBERRRERRRLEGRRRRRRRRBGBIRGREE
GORGERRHGHHRGGHRRRRREGRGRGRGRGE
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Anexo 6. Guia 4
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Colegio Distrital Paulo Freire

Nombre: Curso:

Fecha:

Objetivo: Comprender la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado como
estrategia para realizar procesos de conteo, particion, agrupacion v relaciones entre numeros,
utilizando la decena para organizar una feria.

Organizando una feria

_'_,_,_,-'-""__'_'_‘_____ _\_\_\_"‘_‘-\-\_\_

-

/ Hola amiguitos. Como ya organizamos

v eontamos [os animales, laos cosechas y

los frutos de mi granja, vendrdan varios
visitantes a conocerla. Para eso

necesito organizar una feria de
bienvenida.

e,

—
/f—; é Sﬂbes qué es una feria? Responde
Q siguientes preguntas:

;Empecemos!

1. ;Te gustan las ferias?

2. ;Sabes como se organiza una feria?

3. ;Se puede realizar una feria en una granja?

4, ;Alguna vez has asistido a una feria?

RRRRRARRARARRRRRALD DAL L PR PR DRI D
Yy Yy Yy YYYYY S

LCCECCTLLLTTTTLTTLLLL LT
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co,
fas ﬁaﬁ.li idades para
organizir una feria.

El conteo

Podemos conocer la cantidad de animales que vamos a organizar en cada una de sus casas a
partir del conteo de decenas.

Weamos el siguiente gjemplo:

. @ @ 6@ @ W@ @ W@ o ﬂb

€%, A%, €%, 4. @, . 9. . @ .

-

En la imagen se muestran dos conjuntos conformados por diez perros cada uno. Por lo tanto, hay

&

dos decenas de perros que van a Ingresar a sus casas.

Alora miremos cuantas
decenas de los demas —_—

animales ingresaran a
SUS COSAS.

e —

Y Y Yy Yy Yy Y Y YT,
YT I YV YT Y YT YT Y I YT T T VYT YT YT

AR AR NN
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OO U CCCUUCUTUOY

1. Observa cada uno de los siguientes grupos:

Yoy %3@@3%
44444 %%6@3%

Yy Yy y

Craflinis

L

g g Yobv 6@%@@%

®

Yoy v @?@%@’%
44224 %3@%@*

* ;Cudantas decenas de gallinas ingresaran a sus gallineros?

Separa las gallinas por decenas y responde:

Patos

H—u—u—u—a—n—&-&.g&-&-
11111‘1;;51

*&'H’H’&'%’ﬁ-&%ﬁ'

o N e e = e T =

AN SN % S5 o8 NE N 2% ¢ i

'\.
i 1.1- lﬂ- P- s ﬂ- .|. .|. L ;

W**?#ﬁ—w&ﬁ'ﬂ?

P T P P T e 6
Separa los patos por decenas y responde:

- ‘.;Cuintas decenas de patos ing;rcl:.lr;in al cst.lnqur:'?

e

BRRBRRRRRRRRANLRE RS

LLTTL T L L L L LT L C L



133

CCCCTCUTCOCCCTCTCCC LT UL

Cerdos
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Separa los cerdos por decenas y responde:

e ;Cuantas decenas de cerdos ingresaran a la cochera?

La particion

Vamos a organizar el espacio para los invitados, tendremos que realizar particiones entre la
cantidad total de sillas para organizarlas en los diferentes espacios de la granja.

Utiliza el material que te brindo tu
docente apara organizar las sillas en los
espacios de la granja.

RRRRRRRRRRRARRRRRRRRARARARRRRRRRP R
BRARRRRRRARARRARRRRLLL LD ERDDELD DR R R
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Sillas frente a los animales Sillas frente a las cosechas

fmfmfmfmfmfmfmfmfmfm rﬂ |']|' I'Il inl |"E|' l"El' I"El Jril
ok RARRARAR o o o o A el o o
erﬂrﬂerMrM rm inl I'Il l']l ll]llfil I']l ml
rmrﬂrmrﬂrmrﬂrﬂrﬂrﬂrﬂ rﬂ Jql |I]I Jril |I]Hri1 |I]I Jql
o o it i i i o ot o o A oh ol o o

2. Para organizar el espacio en frente de las casas de los animales, sigue las siguientes
instrucciones:

Cuenta la cantidad de sillas que hay en la imagen.
Agrega un pin pon en la cubeta roja por cada decena de sillas que hay.
Agrega un pin pon en la cubeta azul por cada umidad de sillas que hay.

Ubica en la siguwiente tabla ¢l nimero de decenas y umidades segin la cantidad total de
sillas.

Decenas Umdades

3. Realiza los mismos pasos para organizar el espacio frente a las cosechas y completa la
siguiente tabla.

Decenas Umdades

La agrupacion

Podemos recurrir a la habilidad de agrupacion para organizar la cantidad de diferentes conjuntos
de elementos y asi 1dentificar cuil es el que tiene mas elementos.

Organicemos las cosechas de la
granja en las canastas para Hamar la
afencivn de fos invifodos,

LCCCCTTCTTT L LLLLCUTEL LU LY

RRRRRARARARARARRRRARRALLLLDRDD AL
PRERRRRRRAPPL PR R R DD DRSPS
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Se escogicron las siguientes cantidades de cosechas buenas para la feria y asi organizarlas en dos

canastas
Frutas: Verduras:
®  Uvas: 8 racimos e Calabazas: 5
e Peras: 10 e Mazorcas: 4
e Bananas: 11 *  Pepinos: 3
e Manzanas: 9 e Berenjenas: 10
e Naranjas: 15 e Ccbollas: 3

4. En la siguiente tabla suma la cantidad de elementos de cada grupo y responde:

Frutas Verduras

e ;Cuantas frutas hay en total?

e ;Cuantas verduras hay en total?
e ;Cual de los dos grupos tiene mas clementos? Colorea la columna correspondiente.

Relaciones entre numeros

Las relaciones entre nimeros permiten reconocer cuando una cantidad es mayor que otra.

Ahora ordenemos los
precios de los productos de

la granja.
__.—-/

Para cada uno de los productos de la granja se asigno un precio en miles de la siguiente manera:

JR 5058 0 50 S0 50 50 58 50 0 S0 S0 U1 58 18 0 0 J0 18 18 18 B I 1B 18 0 B[R JR 58 18 B S8 JB 50
Y Yy Y Y Y Yy Y Y Yy Y Y Yy Y Y Yy YV YY S

LCCUCCTTLLTTTTL LT LT L UL U
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5. Ordena de mayor a menor los precios de cada producto en los siguientes

SB

Hemos terminado por hoy!

Me gustaria saber acerca de tu \__
experiencia cowo ayidante en o

la organizacion de la feria.

Marca con una X o colorea el espacio de acuerdo a tu respuesta.

8

i Como te sentiste?

i Te gustaria volvera
ayudarme?

nw le 'dll.:i.lj.i..'-lll..l'lll
las actividades?
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Anexo 7. Guia b

g A A A A A AR A A U

Colegio Distrital Paulo Freire

Nombre: Curso:

Fecha:

Objetivo: Contrastar la cantidad de elementos que pertenecen a un grupo determinado como
estrategia para realizar procesos de conteo, particion, agrupacion y relaciones entre nimeros,
reconociendo que las unidades sobrantes de un grupo de diez hacen parte de la siguiente
decena.

sLlegaron los imvitados?

= . - Hola amiguitos. Se llego el dia de la

_ feria en la granja, tendremos que recibir
- ] x a nuestros invitados con gran alegria.

¢ —é Ayudame a atender las personas que
L%

nos vinieron a visitar.
¢Sabes como atender un grupo de personas en una feria?
Responde las siguientes preguntas:

-

— ——
e ——— ———

j Empecemaos!

1. ;Te gusta atender invitados?

2. ;Sabes como atender a los invitados?

3. ¢Has atendido invitados en alguna fiesta?

;Listo! ; Ya te reuniste con tu
equipo? Veamos las habilidades
para organizar a los invitados.

e e e e e e e o o e e e e e e e i o S T E o S S S L e e e e S
e i e e o e e e e e e e s L et
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Para contar la cantidad de personas que ingresaron a la feria, debemos sumar los grupos que
llegaron a cada hora desde las 9 de la manana hasta las 12 del mediodia.
1. Observa las imagenes y escribe en los espacios asignados la cantidad de personas que
llegaron en cada hora.

9:00 am 10:00 am

Nimero de personas que ingresaron: Nimero de personas que ingresaron:

Sy sy sy sysp sy syt spsyspspspsy sy oSl
Sy Py sy Syl e st e S sy e Py sy Sy Py Sy S s S s Py Sy Sy Sy e S e ey

R R R R R R R R R i i
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2. Suma en el siguiente espacio la cantidad de personas que ingresaron en cada hora. Luego,
escribe el total de asistentes a la fena.

Cantidad total de asistentes que
ingresaron a la feria:

La particion nos puede ayudar a ubicar las personas que ingresaron a la fena en las sillas que
acomodamos en frente de los animales y las cosechas.

Ten en cuenta gque las personas de los grupos

2 y 4 estiin representadas con frozos de papel

verde y las personas de los grapos 1 y 3 estdn
representadas con frozos de papel azul,

Para organizar a las personas en sus sillas sigue las siguientes mstrucciones, luego responde:

I. Asignale una silla a cada persona del grupo 1 vy 3 pegando trozos de papel azul por
cada una de ellas en la siguiente imagen.

1 i 1 I illll

| 8 d . 'l" ' d

A A A AT A A A A A A A A A A A A A A A AT A
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e ;Cuantas sillas sobraron?

2. Asignale una silla a cada persona del grupo 2 y 4 pegando trozos de papel verde por
cada una de cllas en la siguiente imagen.

R AR ARAR DD
Ao o o Rl o o
ol ol o e R

Al AR a
o Bl i

e ;Cuantas sillas sobraron?

En la agrupacion podemos realizar sumas para conocer la cantidad total de elementos que sobran
en conjunto y reconocer a la decena cualquier cantidad.
Observa lo siguiente:

Decena 1: Al completar 10 unidades (se cuenta del elemento 1 al 10)

Decena 2: Al completar 20 unidades (se cuenta del elemento 11 al 20)
Decena 3: Al completar 30 unidades (se cuenta del elemento 21 al 30)
Decena 4: Al completar 40 unidades (se cuenta del elemento 31 a 40)
Decena 5: Al completar 50 unidades (se cuenta del elemento 41 al 50)

Por ejemplo, el niimero 23 se ubica en el
grupo de la decena 3 porque completo los
20 elementos y las 3 unidades restantes (21,

\ 22y 23) que se encuentran entre los
\\llmnems del 21 a’jﬁ/

A A AT A A
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I. Marca con una X el grupo de la decena en la que se encuentran las sillas amarillas
que sobraron.
Decena 2 Decena 1 Decena 3

2. Marca con una X la decena a la que pertenece la cantidad de sillas azules que
sobraron.

Decena 4 Decena 5 Decena 2

Suma la cantidad de sillas amarillas v azules que sobraron en el espacio asignado.

3. Marca con una X la decena a la que pertenece la cantidad total de sillas que sobraron.

Decena 2 Decena 3 Decena 4

Las relaciones entre niimeros nos permiten reconocer que tan cercana esta una cantidad de otra.

Tres de nuestros invitados quieren
comprar g de las promociones gie se
estin ofreciendo en la feria.

Camilo tiene $ 11 mil y quiere comprar una de las promociones que se muestran a

continuacion.

Camilo eligié comprar la promocion 2, porque $11 esta mis cerca de $10 que de $18 vy le alcanza
con ¢l dincro que ticne.

A A A AT A A A A A A A A A A A AL AT A A A A A A
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l. Ayuda Manuel escogiendo una de las siguientes promociones, sabiendo que tiene $25 mil
para su compra. Colorea la opcion que mis se acerque al dinero que tiene Manuel.

Promocion 1

2. Ayuda Sara escogiendo una de las siguientes promociones, sabiendo que tiene § 20 mil
para su compra. Colorea la opeion que mas se acerque al dinero gue tiene Sara.

Promocion 1

JHenios terminado por hoy! Me gustaria
saher aeerca de fu experiencia como
ayudante en la atencidn con los invitados.

Marca con una X o colorea el espacio de acuerdo a tu respuesta.

)

;Como te sentiste?

i Te gustaria volver a
ayudarme?

;Como te parecieron
las actividades?

Spspspeipsiesp ey sysp ey sy sy spspsosy sy sosp sy
et sl e st st s e e St S e s s Ny e Sy Sy s s st Sy Sy e S s N e Sy S e e N ey
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Anexo 8. Prueba final

GEEOOEGEEEHEEEEHGEOGERHEAOEEE®

Colegio Distrital Paulo Freire

Nombre: Curso:

Fecha:

Objetivo: Aplicar las habilidades de conteo, particion, agrupacion y relaciones entre mimeros,
para la realizacion actividades de valor posicional.

Dia del concurso
Hola amiguitos. ;Hoy es el gran dia! . . P
Nos estaran visitando varias personas /

que han venido a revisar nuestro
trabajo durante la organizacion de la
granja y las habilidades que

desarrollamos para poder ganar el > 4
o~

s i
concurso. /

Estoy muy feliz de haber llegado hasta
aqui con tu ayuda

¢Recuerdas todo lo que hemos hecho en ‘
la granja? /

jEmpecemos!

—

- 9 . 219
1. ;Alguna vez has estado en un concurso? ;Cual’

2

(Has ganado un concurso? ;Cual?

3. (Te gusto trabajar en equipo?

CGIE G IEIE I IE G EIE ELE 6 L6 6 6 I TG IE I I 16 6 I 6 L6 6 I6 6 L6 6,16 (6, 16 6, 16 )
PPV IPPRRPPVVIPPPPPRRBDDID
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Es hora de demostrar todo lo que
aprendiste en la granja.

Wy, 4
o A continuacion encontraras los Y,
retos que tenemos que superar.

Reto 1. El conteo

:

N

'ﬁ f,

Observa la imagen de los nuevos animales que llegaron a la granja, luego responde:

1. ;Cuantos animales hay en la imagen?

2. Sabiendo que antes habian 48 animales, ahora ;Cuantos hay en total?

EGECIE E IS E I [EIEEIC I IEIE IO IEIE [ IE I TE I I LEE LG 6 IE TG [ LG I IE IR 16
0@@@0@0@00@OOOO@@@O@OOO@OéGQ6@0@0@0@0@@
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Reto 2. La particion

Tenemos los siguiente baldes con agua para repartir a los amimales, escnibe en el recuadro

asignado cuintas decenas y unidades de baldes hay.

G A A A A A
CUA A A LA A A
A A A AAAAAL D
A AA AL AAAL AL
SRR A AL AAAAR

A A A AAAAAAA
CA A A A LA A ddd

Reto 3. La agrupacion

' Decenas Umdades

Debemos agrupar nuevamente las cosechas buenas y dafiadas para la proxima venta.

Para realizar la agrupacion de las frutas, ten en cuenta que:

0
é Peras danadas ) Bananas dafiadas E Manzanas dafiadas
-
) Peras buenas J Bananas buenas ' Manzanas buenas

N : '
oo, 09 & 0 b
® o< v 9 0Ove ¥

E GGG (GGG [ G I GG GGG IE LG I IEIEIE 616 I [E IG5 (6 I 1
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Completa la siguiente tabla de acuerdo con las canhidades correspondientes que se muestran en la

imagen:
Buenas Daiadas | Total de buenas Decenas Unidades
v daiiadas
Manzanas
Bananas
Peras
Total

Reto 4. Relaciones entre niimeros

Sefiala con los signos mayor que “=", menor que “<" o 1gual que *=" en los recuadros asignados,
las relaciones entre los siguiente conjuntos de elementos.

GGG EIEIEIIE G IOIE I I IEIEIE GGG [E I I IS I TG TG IO IE I IEIE [6 I I [
ELEIE GG IEIGIE [ GG GGG 666 I 6 G I TEIGIE I IGIE (61616 6 I 1)
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Gracias por tu ayuda.
Tu docenie fe dard los resultados
sobre el concurso
Espero giie ganeiios.

Cuenta tu experiencia

i Hemos ferminado! Me gustaria
saber acerca de fi experiencia
en fodas las fareas de lo granjo.

i Como te sentiste?

i Te gustaria volver a
ayudarme?

;Como te parecieron
las actividades?

POPP00020020202000R0200R202020002@20@@
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