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INTRODUCCION

En esta monografia de investigacion titulada: La verdad no es como la pintan secuencia
didactica para promover el desarrollo de la lectura critica de textos publicitarios en la escuela,
se tiene como objetivo el desarrollo de una propuesta pedagdgica que permita favorecer los
procesos de lectura critica, en este caso desde los textos publicitarios. Esta investigacion surge
a partir de la necesidad de mejorar las condiciones en las cuales, se dan los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lectura critica, de tal manera que los docentes puedan
implementar estrategias que les permitan reconocer las diferentes capacidades y habilidades
lectoras de los estudiantes y potenciar ademas capacidades asociadas a la lectura y el

pensamiento critico.

En el primer capitulo que constituye la formulacion del problema, se hace una delimitacion
de problema de investigacion que se abordard a lo largo del presente documento y la
justificacion que apoya o sustenta los planteamientos que se exponen. Asi pues, se resalta la
importancia que tiene el uso de textos publicitarios para fomentar el desarrollo de las
habilidades, relacionadas con la comprension lectora. En el capitulo 1l se presentan los
antecedentes teniendo en cuenta algunos trabajos que sirvieron de soporte para la construccion
de fundamentos tedricos, resultados, y experiencias que contribuyeron de manera significativa

en la investigacion.

En el Il capitulo se presentan los referentes tedricos en donde se pone de manifiesto la
investigacion e informacidn tedrica de concepciones y teorias que constituyen el soporte a este

trabajo de investigacion

En el capitulo IV se presenta el Disefio Metodoldgico, en el cual se presenta el enfoque de

implementacidn, los procesos cualitativos direccionados a la investigacion accion a través de



los cuales se orienta el desarrollo de la propuesta cuya perspectiva es la mira mas proxima hacia
una realidad, un contexto natural y cotidiano, asi como del estudio de la calidad de recursos
actividades y/o herramientas dentro de una situacion problema, de igual forma se detallan

expresiones verbales asi como las no verbales.

En el capitulo V se presentan los resultados obtenidos y la propuesta de secuencia
didactica basada en el andlisis de textos publicitarios teniendo en cuenta el enfoque de la

promocién de comprension de textos y la cultura critica

Dada la necesidad que se debe asumir desde la docencia, finalmente en este trabajo se
evidencio cémo se pueden construir propuestas pedagaégicas desde los intereses de los

estudiantes, esto con el fin de formar estudiantes capaces de leer criticamente.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Formulacion del problema

Leer representa mucho mas alla que el hecho de identificar las palabras que conforman el
texto, un lector eficiente debe entender el contenido del texto y analizarlo criticamente,
involucrando habilidades que se pueden modificar o adaptar dependiendo del contexto, ademas
debe asumir que las interpretaciones pueden ser diferentes. En ocasiones un lector inexperto
piensa que todo lo que lee es verdad y pocas veces se cuestiona sobre el texto si lo que el autor
plasma es real y confiable o no. (Girén y cols., 2007, p. 56), entonces el lector debe conocer el
contexto de una lectura y re contextualizarla basandose en su propia interpretacion y vision del

texto.

En el contexto escolar, a través de estrategias pedagogicas de ensefianza los nifios pueden
empezar a realizar inferencias formando sus propias opiniones sobre lo que el escritor esta
diciendo, relacionar la informacion aprendida con sus conocimientos previos y aplicar la
lectura de tal manera que les permita formarse ideas para aplicar su conocimiento adquirido a

la realidad., segun Zayas (2016)

Saber leer no es solo poder decodificar un conjunto de grafias y pronunciarlas de
manera correcta, sino que, fundamentalmente, se trata de comprender aquello que se

lee, lo que incluye identificar la idea principal que quiere comunicar el autor.

El acto de leer, desde una perspectiva de comprension e interpretacion, es un tema de suma
importancia en el contexto educativo. Desde esta perspectiva, a este trabajo de investigacion le
interesa reflexionar y proponer respecto a los procesos de lectura en el Gimnasio Moderno

Robinson Crusoe. Esta institucion de caracter privada se encuentra ubicada en Soacha y tiene
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entre sus objetivos la formacion lectora. Al revisar curricularmente los documentos del colegio,

se encuentra que la propuesta de trabajo de lectura estéa focalizada en un proyecto llamado plan

lector, a través del cual se puede identificar el interés por dicho proceso reflejado literalmente

asi:

Leer es como darle una dosis de vitaminas al cerebro, vitaminas llenas de imaginacion
gue aumentan nuestra creatividad y nos abren nuevas ventanas al saber, nos llevan a
otros mundos o hacen que nos replanteemos los nuestros. Quizas, incluso, nos dan
remedios a problemas que creiamos que no tenian solucién". jLa lectura nos transporta
a mundos imaginarios y fascinantes! Estimula el intelecto, amplia el léxico;
iforma personas criticas — reflexivas, capaces de proponer y transformar!

El plan lector es un proyecto integral que busca formar lectores competentes, criticos,
analiticos, reflexivos y argumentativos. En nuestra institucion, el plan lector es un
instrumento integral para la formacion de lectores desde temprana edad, para que
puedan desarrollar el h&bito de la lectura a través de cuatro habilidades comunicativas:
hablar, escuchar, leer y escribir. (Plan Lector Gimnasio moderno Robinson Crusoe,
2012)

Tabla 1.
Planeacion de clases

Tabla 1.

Planeacion de clases
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Para dar desarrollo al proyecto institucional “Plan Lector”, se proponen algunas estrategias de
ensefianza que se ven reflejadas en la siguiente planeacion de clases (figura 1):

Figura 1.
Actividad planteada por la docente.
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Como se puede observar, existe un interés por desarrollar las habilidades y destrezas para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes, sin embargo, es Unicamente en el texto
donde se refleja la intencion de proponer formar lectores criticos, analiticos y reflexivos, lo que
no permite conocer cudl es su concepcién precisa en el proyecto, ya que se evidencia una

diferencia entre lo que indica el texto con lo que sucede en la realidad.



Dando lugar a lo anterior, al contrastar esta informacién con una de las actividades
realizadas por parte de uno de los estudiantes de grado quinto, teniendo en cuenta las
estipulaciones descritas en la planeacidn de clases, se puede identificar en la siguiente actividad
(figura 2), que existe un contraste entre los propositos de ensefianza de comprension de lectura
planteadas y la realidad en el aula, de acuerdo a como es verdaderamente el proceso de lectura.

En palabras textuales, se transcribe la situacion sefialada en la imagen:

[Indicacién]: Escribe el resumen del texto con tus propias palabras. Puedes utilizar
palabras o frases que conecten tus ideas como: El autor aborda un tema... luego... en
tercer lugar... finalmente, etc. Manos a la obra)

[Respuesta del estudiante]: “Se presentan dos reacciones ante la cuestion del
descubrimiento de la vida inteligente en otros planetas. Los optimistas estan
entuciasmados con las nuevas tecnicas, desestiman el peligro a la invacion y consideran
la tecnologia como la parece a universal, de alguna manera los computadores se nos
presentan como seres de otro planeta; de este surge una jerga como "hablar" con el
computador; "comunicacion interconectada”, "dialogo entre maquinas” que se deslizan
en el lenguaje cotidiano, efectivamente la maquina humaneada puede provocar en la
gente una respuesta emocional dificilmente distingible de los sentimientos genuinos.
la maquina que " piensa” provoca una fuerte respuesta emocional lo que a algunos les
resulta atractivo, en conclusion, Hay una actitud de euforia respecto al computador,
aunque También se da desconfianza y miedo™.(sic)

Aqui se puede identificar en las actividades que se proponen, una percepcion de la lectura
mas de tipo actividad decodificadora, puesto que a pesar de que hay un interés porque el
estudiante escriba a partir de la lectura de un texto, un resumen con sus propias palabras, no es
una informacion que se pone en “tela de juicio” o en discusion, y la buena percepcion de la

practica de ensefianza se constituye en la realizacion del trabajo.
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Esto nos hace ver que entre lo que se propone se evidencia unas dificultades contextuales
en su momento en la realizacion. De ahi que, no se logren desarrollar todos los objetivos
propuestos y no se permita consolidar dichos procesos; es por esta razdn que, se busca proponer
estrategias pedagdgicas en torno a la ensefianza de la lectura y la comprension textual que
involucren el desarrollo de practicas de lectura critica que tengan como énfasis los procesos de
comprension e interpretacion, Lerner (1984), sefala:

Los jovenes pueden adoptar estrategias para organizar y estructurar la informacion con
el fin de obtener una representacién coherente, ordenada y jerarquica, lo cual posibilita
el aprendizaje a partir del texto. (p.2)

Ante lo anteriormente expuesto, surge la necesidad de generar estrategias de ensefianza con
una perspectiva de la comprension y la interpretacion. Este tipo de practicas permitiran el
desarrollo de lecturas con significado donde el estudiante podra tejer una posicion critica
respecto a lo que pasa y desde esta perspectiva es que a este trabajo le interesa generar una
propuesta de lectura que permita el desarrollo de practicas de ensefianza y aprendizaje de la
lectura donde se desarrollan procesos de lectura critica. De ahi que, la pregunta que guia a este
trabajo es (Como promover las practicas de ensefianza-aprendizaje para fortalecer la lectura

critica en estudiantes de quinto grado de la institucién Gimnasio Moderno Robinson Crusoe?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general

Disefiar una secuencia didactica que permita formar lectores criticos digitales en el Gimnasio

Moderno Robinson Crusoe.

1.2.2 Objetivos especificos

e ldentificar las problematicas del proceso de ensefianza de la lectura.

e Reflexionar sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura critica.

11



e Formular estrategias pedagdgicas que permitan transformar la practica de ensefianza de

la lectura.

1.3 Justificacién

Desde la escuela se pueden formar lectores trascendiendo el enfoque mecénico de lectura,
de alli la importancia de mejorar las practicas pedagdgicas en la escuela para desarrollar en los
estudiantes habilidades en la interpretacion y comprension critica del texto y darle sentido y

significado a lo que leen.

Asi pues, el ejercicio de la comprension lectora se da mediante la construccion de significados
mientras el lector lee, permitiendo que no se constituya como un elemento pasivo frente al

texto.

Educar en la comprension lectora implica educar en la comprension en general,
estimulando el desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar, discriminar y
juzgar la informacién recibida, base fundamental de todo pensamiento analitico y

critico. (Alvermann, 1990, p.86)

Asi pues, la comprension lectora abarca no solamente los textos que el estudiante lee dentro
de una institucion, si no que el proceso se constituye en un andlisis integral de ideas que se
hallan en un contexto cotidiano, donde es el estudiante participe de diversas situaciones que se
puedan presentar y de las cuales puede analizar, juzgar y sacar conclusiones segun su criterio
personal, por ello, la importancia de generar estrategias innovadoras que permitan atraer el
interés de los alumnos en leer textos de manera consciente y a su vez tener una postura critica
ante estos. En este sentido, segun Carrasco (2003), la escuela te ensefia a leer, a reconocer un

sistema de representaciones escritas dejando a un lado el proceso de comprension.

Para poder acercar a los estudiantes a un conocimiento basico humano, la ensefianza debe

estar enfocada en la adquisicion de saberes de manera precisa y contundente, el estudiante se
12



encuentra en una etapa decisiva dentro de su desarrollo cultural y por lo tanto se debe hacer
hincapié en la manera en cdmo a traveés de los sistemas simbdlicos se puede llegar a la realidad.
De acuerdo con Solé (1992):

La lectura es un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito; en esta

comprension intervienen tanto el lector, su forma, sus expectativas y sus conocimientos
previos. Para leer necesitamos, simultdneamente manejar con soltura las habilidades de
decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas, necesitamos
implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en la informacion
que aporte el texto y en nuestro propio conocimiento (p.18).
Asi pues, para realizar una critica detallada del texto, el lector debe emplear sus conocimientos
previos y ponerlos en consideracion al sacar conclusiones de diversos contenidos textuales
puesto que mediante ese ejercicio sera mas eficaz la construccion de un aprendizaje
significativo.

Segun Mendoza (2003), la lectura es una actividad basica para la construccién de saberes
porque retine una diversidad de conocimientos que van entrelazados con la participacion del
lector, quien es el principal actor que le atribuye interpretaciones y las reformula, activando a
su vez conocimientos previos y experiencias que tienen relacién con el texto. La lectura supone
un proceso de construccion de significados que exigen al autor replantear sus conocimientos,
a analizar sus interpretaciones y a reestructurar si lo considera necesario.

Para Solé (1992), el lector pone en juego sus expectativas y sus conocimientos previos,
puesto que, al relacionar las nuevas ideas con las anteriores, surge una mejor interpretacion del
texto y una mayor comprension.

En sintesis, para la comprension de un texto se requiere de un proceso constructivo que
establezca una relacion entre los conocimientos que le aporta el texto al lector y sus
conocimientos previos a fin de acrecentar una nueva perspectiva respecto a este, de alli que, el

lector reconozca, entienda el texto y extraiga de la nueva informacion que le sea atil y que le
13



permita elaborar procesos nuevos de significados que intervengan en una proxima interaccién
con la lectura.

En este sentido, es necesario reflexionar sobre el dominio que tiene el docente hacia las
tematicas de ensefianza y cdmo relaciona el saber y el hacer dentro de ejercicios verdaderos de
comprension, lo que nos lleva a pensar en la importancia de la interaccién y participacion entre
docente — estudiante para una construccion de aprendizaje regido, gracias a cada uno de sus
aportes. Por ello, se hace necesario la implementacion de dindmicas que favorezcan la lectura
critica y analitica puesto que, en las précticas de ensefianza de la institucion, se privilegia una
perspectiva de lo decodificador, lo que nos invita a analizar qué tipo de estrategias se pueden

implementar para desarrollar procesos de lectura critica.
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2. ANTECEDENTES
Para el desarrollo de la presente investigacion se encontraron algunos trabajos de caracter
nacional e internacional que abordan el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes, El
propdsito de esta busqueda consistid en reconocer y analizar algunos trabajos realizados que
estan relacionados con la problematica en mencidn, los cuales contribuyeron en mi a entender
el problema de manera més profunda y asi poder encaminar mi investigacion teniendo en

cuenta el andlisis de resultados de los siguientes postulados tedricos

Al indagar sobre diversas investigaciones que abordan el trabajo de la lectura critica, se
encontraron algunas que se relacionan con el desarrollo del nivel critico, por ejemplo, Damaris
Diaz (1996) en su trabajo “Incidencias de la composicidn escrita como proceso en el desarrollo
de habilidades en el pensamiento critico en alumnos de educaciéon media”, plantea que a fin
de incentivar la adquisicion de competencias comunicativas, es necesario ensefiar la lengua de
manera didactica en los estudiantes, relacionando los conocimientos basicos de la lengua con
su estructura interna y externa desde lo contextual, connotativo y socio — cultural, dado que el
conocimiento se conforma por una serie de informaciones y datos que se generan
continuamente y que se relacionan entre si. En este sentido, la tedrica apoya su hipétesis
basandose en la importancia que tiene el modelo de composicién como un proceso constructivo

que permite mejorar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los estudiantes.

Lo anterior con el apoyo continuo del docente en donde utilice estrategias adecuadas que
permitan lograr dicho proceso de manera significativa. En otra de las investigaciones
encontradas, se observa que Medina (2003) hace referencia de igual manera a las estrategias a
implementar en su trabajo relacionado con un estudio descriptivo donde aborda aspectos

relacionados con la lectura critica. Dichas estrategias fueron propuestas para mejorar en
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estudiantes de nivel medio superior. La investigacion permitio que los estudiantes realizaran
trabajos con argumento, apoyados desde su conocimiento previo y la informacion obtenida de
diversos textos.

Por otra parte, en una investigacion a nivel internacional, se encontr6 que Diaz Damaris
(1996) menciona que el proceso formativo de los estudiantes durante la educacion bésica,
media y superior, requieren el desarrollo de competencias por lo que se hace necesario que los
estudiantes desarrollen su propia actuacion linglistica mediante la indagacion y basqueda de
respuestas en diferentes textos, teniendo en cuenta cada contexto y de esta manera puedan
asimilar e interpretar los contenidos de manera significativa y precisa, Baquerizo (2013) por
su parte, propone que los docentes deben romper con los paradigmas de ensefianza actuales en
la educacion superior, utilizando un conjunto de técnicas de aprendizaje y/o ensefianza
aplicados desde la andragogia. Mediante esta investigacion, Baquerizo permitié promover
estrategias andragdgicas de ensefianza implementando concursos de pensamiento, lectura
critica y razonamiento légicos, los cuales facilitaron el proceso de aprendizaje y permitieron

aumentar el nivel de comprension critica en textos.

Por otro lado, se han encontrado algunas investigaciones nacionales realizadas por Arias,
Beltran y Solano (2012) que tiene como objetivo aplicar una secuencia didactica desde la
interdisciplinariedad de textos, aplicada a partir de contenidos procedimentales textos con el
fin de incrementar el desarrollo de habilidades de lectura critica en los estudiantes. Esta
indagacion se plasma como un importante eje para tener en cuenta como estrategia para la

elaboracion de actividades.

De igual manera, se encontrd la investigacion realizada por Herrera y Villalba (2012), este
trabajo es un estudio experimental cuantitativo con bases empiricas. Su objetivo tuvo lugar a
conocer inicialmente qué tantas voluntades tenian los estudiantes por mejorar sus niveles de

lectura critica y tener un pensamiento critico. Con base en esta informacion se aplicarian
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estrategias que permitieran a los estudiantes aumentar su comprension lectora, reflexionando
y analizando lo leido desde una postura critica. Asi pues, este trabajo permitio fortalecer los
niveles de lectura en los estudiantes de educacion superior a través del desarrollo de estrategias

por fases: Fundamentacion, ejemplificacion y ejercitacion.

Por su lado Villamizar (2014), en su investigacion “De la lectura literal a la lectura critica”,
planifico también mediante las fases: Planificacion, accion, observacion y reflexion, la
recoleccién de datos basadas en procesos de metacognicion tales como subrayar ideas clave,
leer en voz alta, hacer resimenes. Este trabajo se llevd a cabo mediante el proceso de
interaccién entre lector-autor-contexto y conllevo a generar un cuestionamiento por parte de
los estudiantes, en cuanto a ¢Cudl es el proposito del autor?, asi mismo se realiz6 un analisis
en cuanto a las falencias de interpretacion que tenian al leer un texto, el reconocimiento de

diversos puntos de vista y su coherencia y cohesion en la comprensién y produccion de textos.

Finalmente se hace referencia a la investigacion de Ospino y Samper (2014), que tuvo como
objetivo principal disefiar como estrategia didactica un cuento para fortalecer las competencias
ciudadanas a través de la lectura critica en escenarios virtuales. Esta investigacion cualitativa
se realiz6 de manera empirica, tomando como muestra a los estudiantes de la Universidad de
la Costa. Este trabajo invit6 a pensar sobre estrategias creativas e innovadoras con contenidos
atractivos para el estudiante que permitan desarrollar las competencias de lectura critica de

manera mas dindmica.

Los anteriores trabajos se han tomado como referencia puesto que se encuentran
relacionados con mi investigacion. En primer lugar, tienen que ver con el desarrollo de la
lectura mediante diferentes estrategias para el fortalecimiento de las habilidades de la lectura
critica en los estudiantes y, en segundo lugar, en ellas se reflejan las actividades y técnicas que

permiten mejorar su pensamiento critico y nivel de lectura.
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En conclusién, es necesario que en la escuela se generen espacios de reflexion, se
implementen y usen propuestas metodoldgicas didacticas como las mencionadas en los
anteriores estudios para un verdadero proceso de ensefianza con el fin de mejorar el ejercicio
de la critica en los estudiantes y permitir la construccion de conocimientos autdnomos y

creativos.

La lectura critica permite no solo que el estudiante adquiera conocimientos, sino también
permite estimular la comprension de su experiencia, creando historias y encontrando un valor
al aprendizaje adquirido. Por lo tanto, leer criticamente es importante para mejorar la
comprension, explicar y discutir teniendo como base diferentes puntos de vista frente a lo leido.
Por lo tanto, la importancia radica en que la escuela se preocupe por generar practicas donde
el estudiante logre tener la capacidad de pensar y dar sus propias conclusiones de manera
auténoma reflexiva y analitica, asi como tener la capacidad de interiorizar sus propios
conocimientos, el saber ser, pensar, hacer, interpretar, elegir y argumentando sobre sus propias

decisiones.

Lerner (2001) afirma: “Es fundamental hacer de las escuelas un ambiente donde la lectura
y la escritura sean actividades y practicas vitales, donde la comprensién y produccion de textos
sean précticas importantes de aprendizaje para posibilitar que el estudiante adquiera un
pensamiento critico” (p.26), por lo tanto, las escuelas deben ser facilitadoras en proporcionar
recursos que promuevan y mejoren la comprension lectora en sus estudiantes, orientandose asi
a transformar su préacticas de ensefianza. Lerner también destaca la importancia en la formacién
del lenguaje de los nifios, Asi pues, lo que se necesita es hacer de las escuelas, un ambiente
donde la lecturay la escritura sean préacticas vitales e importantes, donde la lectura y la escritura
sean herramientas que permitan reorganizar el propio pensamiento en el estudiante, donde la

interpretacion y la produccion del texto sean actos que se asuman con responsabilidad (p.26).
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Segln Cassany (2009), “Comprender requiere construir el contenido, pero también
descubrir el punto de vista o los valores subyacentes”. En otras palabras, es fundamental que
en la escuela los estudiantes tengan acceso a otro tipo de textos, no solo aquellos que se leen
de manera lineal, dando sentido a una palabra, sino que por lo contrario se usen otro tipo de
textos que permitan hacer que el lector reflexione mas alla. A lo que se refiere el autor es no
solo se integre la escritura tradicional en las escuelas, sino que el aprendizaje critico y la
reflexion también se basan en géneros discursivos que brinden contenidos de aprendizaje

importantes para los estudiantes, como sitios web, foros.

En la escuela la lectura y la escritura deben cumplir con un propoésito de comunicacion y no
solo como el acto de decodificacion simplemente ya que el proceso de lectura debe ir mas alla
del simple analisis de un texto. Lerner (1996) afirma que “leer es adentrarse en otros mundos
posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir
una postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadania

en el mundo d la cultura escrita...”

Los textos utilizados en la practica pedagdgica estan establecidos por planes de estudio, que
restringen a los estudiantes a realizar lecturas para comprender temas puramente pedagdgicos,
pero rara vez instruyen a los estudiantes a leer de una manera mas contextual, lo que lleva a la
reflexion, el cuestionamiento y la transformacién del proceso de lectura, no solo para aprender

conceptos sino para aprender y acceder a informacion de interés cotidiano.
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3. REFERENTES TEORICOS

Para la formacion de estudiantes criticos, con capacidad de cuestionar e identificar
diferentes puntos de vista, se hace necesario el desarrollo de competencias como el analisis,
critica, reflexion y argumentacion a traves del texto. La lectura critica es fundamental dado que
permite en el estudiante aumentar la comprension de la lectura. Para ello, a través del marco
tedrico del presente trabajo de investigacion se busca proporcionar al lector una idea mas clara
y concisa sobre qué es la lectura critica, cual es su importancia, cuales son los procesos de
ensefianza de la lectura critica. Asi pues, el objetivo de este trabajo es crear en los estudiantes
de grado quinto el habito de lectura y comprensién de textos de manera critica. Por eso, es
fundamental la investigacion e informacidn tedrica de concepciones y teorias que sustenten

este trabajo de investigacion.

3.1 ¢ Qué es la lectura critica?

La lectura critica es una orientacion, es el acto de intentar alcanzar el significado mas
profundo de un texto, las ideas mas trascendentales y razonar ante lo leido tomando una postura
critica frente a esta. La lectura critica va mas alla de la interpretacién, comprendiendo y
cuestionar lo leido, donde el lector desarrolla intereses y expectativas surgidos ante el texto. La
lectura critica también implica, como afirma Olson (1998): "el reconocimiento de que un texto
puede interpretarse de diferentes maneras, y se puede inferir y verificar estas interpretaciones

a través de otros textos (pg. 309).

La lectura critica es el acto de comprender diversos textos, teniendo diferentes modos de
interpretacion considerando que detras de ellos, hay diversos significados y que se deben
discutir reflexivamente y discrepar cualquier afirmacion antes de dar un punto de vista
definitivo y tener asi mismo una posicion frente a cada una. Para Newmann (1990) la lectura

critica implica que el lector tenga la capacidad de autocritica. Por consiguiente, la practica de
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la lectura critica requiere que en la escuela se ofrezca a los estudiantes herramientas que
permitan comprender y reconocer significados frente a diversos textos, que a traves de estas
practicas se desarrollen procesos de pensamiento critico que mejoren la actividad cognitiva y
perceptiva frente a la lectura. Estas habilidades y conocimientos permitirdn a los lectores
comprobar el significado general de las ideas, descubrir las ideas que las respaldan, formar su

propia vision sobre el contenido leido y decidir qué aplicar y qué descartar.

Para Natalia Bernabeu Moron (2002), el lector debe poner en practica distintas
habilidades que tienen que ver con el analisis y entendimiento del texto utilizando el
diccionario a fin de conocer o entender el significado de palabras desconocidas, de los
conceptos aprendidos contextualizarlos en el ambiente en el que se encuentre, asociar
informacidn y guiarla hacia distintas situaciones hasta que el texto pueda ser valorado en la
realidad con un significado total. Segln distintos teéricos, para realizar una lectura critica se
debe tener habilidades que van mas alla de comprender literalmente un texto, de tal manera

que la lectura critica debe comprender:

* Reflexion y juicios por parte del lector.

* Interpretacion del texto.

» Comprension real del sentido de la lectura.

» Realizar hipotesis y conclusiones.

El proceso de comprension de texto guia los diferentes caminos a través de los cuales
debe transitar una labor didactica orientada a que los estudiantes construyan y saquen
informacion del texto leido, es decir ir mas alla del significado del texto tomando un juicio
critico respecto a lo que se lee, dado que es importante tener en cuenta que el significado o el
sentido del texto es la semantica que se forma de lo mencionado explicitamente, la informacion
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conocida e inferida por quien lee. Las autoras Donna Kabalen y Margarita de Sanchez (1998),

indican tres momentos importantes al realizar la lectura:

1. Reconocer signos mediante un proceso de pre-lectura.

2. La lectura que describe la utilizacién de métodos de pensamiento, la intencion, el tema

y la argumentacién del texto.

3. El proceso de post — lectura mediante el cual se involucran niveles de lectura critica

tales como el inferencial y el analdgico.

Las autoras indican que una vez sea alcanzada la lectura critica como tal, al analizar el
proposito el tema y el argumento del texto, es posible llegar a la comprension de la lectura,
momento en que el lector utiliza esa informacion para asociarla con su propio entorno y al
hacerlo, se puede tener diferentes interpretaciones las cuales se dan en dos niveles de lectura

critica

1. El nivel inferencial critico: Aqui se da la relacion de lo que se lee a fin de que el lector
infiera la informacidn de lo que no sale exactamente en la lectura pero que ahi se encuentra,
(a partir del andlisis y comprension de algun aspecto en especifico del texto con el
significado del resto), de forma que el lector se encuentre en condiciones de realizar juicios

ante lo leido

2. El nivel analdgico — critico: Transferir la informacion hacia otros contextos, entonces

ademas de que el lector emite juicios también tiene sus propias conclusiones.

Segun Oseguera de Chavez (1999) el hecho de que el lector saque sus propias
conclusiones se hace referencia a “juzgar algo” como sentido etimolégico y consideran la

lectura critica como aquellaen la que se halla el valor y la importancia del texto leido de manera
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detallada, estando el lector en condiciones de hacer una debida evaluacion de esta, de igual

manera indican dos clasificaciones de la lectura critica en su texto:

1. Laprimeraes con la profundidad y andlisis realizado y esta tiene dos subdivisiones:

a. Critica total: Esta contiene el anlisis completo del fondo y la forma del texto leido,
este analisis se encuentra complementado con la revisién relacionada con donde proviene
el pensamiento que propicio la lectura, asi mismo la naturaleza y unién de ideas con la

forma

b. Critica parcial: Esta tiene que ver con la critica explicitamente al fondo o forma del

texto

La segunda clasificacion tiene que ver con la forma en que se proyecta la critica, esta

clasificacién también tiene dos subdivisiones:

a. Critica abierta y directa: Asi como se indica se refiere a realizar una critica explicita

donde se sefiala tanto lo positivo como lo negativo del texto.

b. Critica implicita e indirecta. Hace referencia a una critica muy fina, pero el lector se da

cuenta de las intenciones del autor.

Teniendo en cuenta lo anterior, cuando se habla de lectura critica, hay que reconocer que este

debe ser un ejercicio en el que se debe ver més alla de la tipologia de lectura comprensiva.

Cuando el lector tiene la capacidad de emitir juicios sobre las ideas y el estilo de redaccion
del autor, asi como los personajes a los que hace referencia, debe estar preparado para hacer
una reflexion, opinar frente a estos, asi como identificar la diferencia en cuanto a las
caracteristicas de distintos autores, asi pues generara una asociacion méas profunda con el texto

donde se plantee dilemas, discusiones que le permitan una mayor interaccién dentro del
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contexto en el que estd y una visualizacion mayor de la realidad viéndola desde el aspecto
social, politico y cultural, segin Cassany (2004, p. 23), la lectura es una construccién social
que cambia a lo largo de la historia y cuando se lee se adoptan practicas de lectura propiamente

particulares.

Asi pues, lo que expresa el autor refleja el hecho de que la lectura critica transforma de
manera directa el contexto social del individuo ya que modifica el andlisis subjetivo de las

personas hacia los textos o discursos y la comprensién del entorno en el que se encuentra.

3.2 Problematicas de la lectura en la escuela

El problema radica en la ausencia de la cultura de lectura, se agrega la falta de lectura critica
que no se promueve desde un estado pedagodgico, que tenga en cuenta las necesidades de los
estudiantes y no se tiene consciencia sobre los niveles de comprension, interpretacion y

argumentacion.

Lo anterior en razon a que no se conoce de metodologias que den solucion a la educacion
tradicional, memoristica y repetitiva haciendo en vez de esta, una educacion en donde el
estudiante no se limite a extraer informacion sin hacer una interpretacion profunda de esta, si
no que por el contrario deduzca, infiera, reflexione y adquiera una postura critica frente al
texto. Esto se ve reflejado en la siguiente fuente:

Segun el programa para la evaluacion internacional de alumnos (PISA) practicadas en
estudiantes de 15 afios de algunos paises del mundo, el 47 por ciento de los bachilleres
colombianos esta por debajo del nivel minimo en la prueba de lectura, solo 3 de cada 1.000

estudiantes lograron el nivel de lectura critica.

Esto da a pensar que muy pocos jovenes no toman una postura critica frente a lo que leen,
es asi pues que, esto refleja cierta preocupacion, y por lo tanto se piensa en generar nuevas

estrategias que permita que los estudiantes lean criticamente. Con base en lo anterior, surge la
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pregunta de ¢Quién evalla a los docentes?, En la entrevista realizada a Emilia Ferreiro sobre

esta problematica ella respondié lo siguiente:

En muchas ocasiones intenté que un organismo internacional analizara en serio qué clase de
lectores son los maestros. Pero nadie quiere este paquete porque todo el mundo teme los
resultados: por ahora evaluamos el rendimiento de los alumnos y no tocamos al maestro porque
quién sabe qué descubriremos ahi Tomado de Cultura escrita y educacion (p.224), por F.

Emilia, 2009. Fondo de Cultura Econémica.

He aqui donde se reconoce una debilidad en el sistema educativo en Colombia y por lo tanto
se tiene que analizar la importancia de capacitar docentes, prepararlos para formar estudiantes
que lean con sentido critico, que reflexionen y a través de la interpretacién argumenten y saquen

sus propias conclusiones, segun Cabello 2010:

“El docente, hoy en dia no debe considerarse solamente un trasmisor de conocimientos,
donde el alumno es el receptor que reproduce lo aprendido. Por el contrario, el docente
actual también es un orientador, como muchas otras de las funciones que debe cumplir

como profesional de la ensefianza”. (p. 45)

Esto supone pensar en la necesidad de que el docente sepa brindar orientaciones y
metodologias que permitan promover habilidades lectoras de manera critica y reflexiva, que
sea el docente quien guie el proceso formativo del estudiante, fortaleciendo sus habilidades

lectoras y estimulando su interés por leer e interpretar conceptos de manera mas profunda.

Por otro lado, existe un retraso general en cuanto al proceso de aprendizaje del nifio, donde
se observa lentitud, un desinterés por la lectura, falta de atencion y concentracidn, estos factores
afectan su rendimiento. Garcia, Jiménez, Gonzélez y Jiménez (2015) consideran que el

problema radica en la incapacidad de decodificar y comprender el texto, por otro lado, De los
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reyes, Lewis y Pefia (2008) indican que la dificultad que tienen los estudiantes en cuanto a la
lectura tiene que ver con la dislexia, esta dificultad del aprendizaje donde los nifios al momento
de leer, presentan problemas de omision, reemplazos, fraccionamiento de silabas o palabras en
su proceso lector, este obstaculo lo tienen los nifios desde su infancia y reside en su sistema
neuronal y que ademas afecta la prontitud, claridad y comprension del texto, esta dificultad de
aprendizaje se puede evidenciar en un estudiante que tiene una personalidad particular, la cual

es notoria y contrasta con la de los demas.

Existe una variabilidad al momento de precisar a aquellos nifios con problemas de
aprendizaje cuando leen una lectura, por ejemplo, los alumnos de aprendizaje lento, aquellos
niflos que presentan dificultad para seguir un ritmo de aprendizaje normal junto con poca
capacidad de atencién a estimulos verbales y de expresion y dificultades para retener la
informacion aprendida. La presencia de las dificultades se evidencia en diferentes niveles de

aprendizaje como recepcion, comprension y retencion de informacion

En tal sentido, Pérez y Roa (2010) realizan un planteamiento donde se evidencia la
necesidad que tienen los docentes sobre desarrollar didacticas a fin de caracterizar sus procesos
de ensefianza de la comprension lectora "en el campo del lenguaje conforme a los principales
retos que demandan los estudiantes dadas sus caracteristicas particulares, sus intereses, sus
necesidades formativas™ (p. 8). Asi pues, desde nuestro rol como docentes teniendo en cuenta
los factores anteriormente descritos que pueden ocasionar una baja o nula capacidad de
comprension lectora, es importante poner en practica métodos de ensefianza de lectura

diferenciados, segun las necesidades de los nifios.

3.3 El lector critico

El lector critico es aquel que se siente capaz de argumentar sus opiniones desde su propia
realidad, a través de su proceso formativo tiene la capacidad de examinar y reflexionar sobre
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la informacion leida con detalle y a partir de esta construir significados en base también a sus
conocimientos previos y el contexto sociocultural donde se encuentra. El lector critico es aquel
que discute y argumenta con fundamentos, quien no se conforma con una sola visién e
interpretacion de lo que lee si no que opina y va mas alla realizando un andlisis profundo
respecto a los aspectos relacionados con lo que quiere expresar el autor, el ambiente o contexto
y la época opinando y generando alternativas ante cualquier tema al que se enfrente,
reconstruyendo la informacion para asi dar un sentido y asi elaborar una opinion consistente

basada en argumentos concisos y validos.

Para Serrano de Moreno y Madrid de Forero (2007), un lector critico es aquel individuo que

tiene la capacidad de reconstruir el significado e intencionalidad del texto escrito.

Asi entonces la formacion del lector critico se da con base en el desarrollo y formulacion de
saberes y habilidades ante la interpretacion de textos y la postura critica que se tiene frente a
estos desde un analisis y reflexion ante la construccion y reconstrucciéon de significados.

Cassany (2006), menciona tres aspectos que caracterizan a un lector critico:

Identificar propositos e intereses a través del habla del discurso, identificando aquellos datos
que se pueden incluir o excluir y examinando el contenido que se encuentra dentro del discurso,
ademas de las voces, citas o referencias representadas en otros autores que pueden ser
incorporadas u omitidas, ademas caracteriza el registro vocalico del autor a través de usos

linguisticos en los que se refleja el posicionamiento frente a distintos aspectos ideoldgicos.

En segundo lugar, se resalta la importancia de reconocer y hacer parte en la practica
discursiva, el autor hace referencia acerca del género discursivo y el uso que se da de acuerdo
con lo que el autor realiza en un contexto y momento determinado, resalta también la
importancia de analizar y reconocer las caracteristicas que se encuentran dentro del género

discursivo teniendo en cuenta el contexto sociocultural de donde es parte.
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En tercer lugar, analizar las reacciones que causa un discurso en la comunidad, de esta
manera, surge el interés de que el lector tome conciencia de si mismo y de la forma en que

comprenda tal discurso.

3.4 Politicas publicas de ensefianza de la lectura y la lectura critica

La inmersion de la lectura dentro del interés politico esta relacionada con todo el desarrollo
de los sistemas educativos. Es asi que, en la segunda mitad del siglo XX aument6 el fomento
de la lectura a nivel local e internacional. La UNESCO tiene como objetivo desde el afio 1945,
fomentar el acceso oportuno a la informacién y encaminado al desarrollo de nuevos
conocimientos; por ello que, su intencion principal es eliminar el analfabetismo en el mundo,
dando lugar a la importancia que esto implica y partiendo del interés que hay por la

organizacion UNESCO sobre este tema en especifico.

Se puede considerar que la lectura es un tema de interés netamente publico en donde se
refleja que a pesar de ser un derecho, esto solo ha privilegiado solo a unas cuantas personas
que hacian parte del monopolio del conocimiento, por ejemplo, en la edad media, la religion y
las universidades poseian cierto autoritarismo hacia los libros y en si hacia la lectura misma,
de aqui que esto empieza a cobrar importancia respectivamente dado que ejercian mecanismos
de control a fin de atribuir ideas e imponer creencias por parte de las érdenes religiosas asi
como de universidades. Dado estos hechos, la lectura muestra que a lo largo de los afios lo que
ha prevalecido en vez de fomentar la lectura, se ha impuesto el miedo a la misma donde la cual
por ser una actividad que se manejaba desde el poder, se consideraba un acto que debia ser

controlado y vigilado.

A finales del siglo XVII y comienzos del XIX, a medida que aumento la produccion de
libros y surgié el auge de una instruccién publica, se vio por primera vez una preocupacion

latente por ensefiar a leer a toda la poblacion en general, sin ningln tipo de restricciones o
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privilegio para unos cuantos, esto a fin de que pudieran alcanzar un nivel basico de educacién
y asi proyectarse una industria editorial. Con la implementacion de nuevas tecnologias en las
dos ultimas décadas se ha incrementado una preocupacion sobre cual seré el futuro de la lectura
y el libro en si mismo, lo cual ha generado discursos en pro de los valores culturales. Asi pues,
durante la década de los ochenta, en América Latina se consolidaron asociaciones de
profesionales y salas infantiles de lectura dentro de las bibliotecas, dando cabida a autores,
escritores e ilustradores. De igual manera, se ha dado un impulso a sistemas bibliotecarios
publicos y formacion profesional de bibliotecarios. Ya en la década de los noventa se
conllevaron diversas reuniones regionales en las cuales participo, la organizacion CERLAC
(Centro regional de la UNESCO para el fomento del libro), en estas hubo un gran interés por
implementar politicas nacionales de lectura en paises de América Latina como una forma de
apoyar a los programas institucionales garantizando su continuidad, a través de una politica
nacional de lectura institucionalizada que promulgue una legislacion en donde se garantice su

aplicacion y prolongacion.

En el afio 2002, el CERLAC propuso hacer un seguimiento de las conclusiones y
sugerencias dadas en las reuniones internacionales de la década anterior a fin de conocer que
continuidad hay en estas, en materia de politica de lectura y qué efectos ha tenido dentro del
desarrollo de la cultura lectora en los paises, asi mismo resaltaba que existen cinco aspectos

importantes en materia de ejecucién de una politica publica.

1. Establecer un espacio interinstitucional de coordinacion que pueda implementar
politicas y lineas de accion

2. Crear un érgano de poder autdbnomo que asuma y ejecute las politicas

3. Implementar la politica nacional de lectura a planes propios de desarrollo

4. Garantizar la financiacion por medio de sistemas crediticios u otros métodos alternos
de cooperacion, y por ultimo como se menciond anteriormente
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5. Apoyar a los programas institucionales garantizando formalmente su aplicacion de

manera permanente.

Posteriormente, se evidencia el resultado de estas directrices, asi como su apoyo y acogida,
Rodriguez (2007), resalta que, el hecho de que organismos como la UNESCO apoyen
directrices sobre las bibliotecas hace que las propuestas se constituyan en un compromiso
necesario de cumplir por parte de los paises que tienen la posibilidad de promover voluntad

politica y compromiso de Estado (p.55)

Es importante que la organizacion encargada por la realizacion, asi como la implementacion
de las politicas analice sus avances y dificultades. Asi pues, servira como referencia para el
disefio e implementacion de futuras politicas y planes de desarrollo. Las politicas de gobierno
deben estar sujetas y acompafadas por indicadores, estrategias, financiamiento y objetivos a
seguir toda vez que permitan ser supervisadas y asi llegar a un avance que encamine al logro
de una educacion de calidad y equitativa, asi pues y para concluir, las politicas educativas deben
ser siempre orientadas en tratar integralmente suprimiendo toda aquella desigualdad educativa,

ajustando los contenidos educativos a todo contexto regional.

3.5 Politicas macro: lineamiento, estandares, DBA

En los estandares del lenguaje se especifica que es lo que el estudiante debe ser capaz de
saber y hacer como minimo dentro del ejercicio propio de la ciudadania (MEN, 2002:1), esta
politica publica busca generar ademas una comprension tedrica y conceptual de todas y cada
una de las areas del saber, de igual manera pretende implementar una metodologia que busque
guiar a las instituciones y asi mismo a los profesores por una trayecto especifico en el transcurso
de educacion primaria, basica y secundaria, es asi que, se hace necesario y muy importante
aclarar desde que punto se esta entendiendo la idea como lenguaje y lectura en dicho

herramienta legal. En materia de politica publica se debe considerar el papel social y
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culturalmente importante que tienen las bibliotecas, como un servicio publico y pensar
puntualmente en su sostenibilidad, asi como de su crecimiento, teniendo en cuenta la inversion
que ha realizado el pais en dotacién y cubrimiento en un pais con indices considerables aun de
analfabetismo, de diferencias sociales y econdmicas complejas y dificultan el reconocimiento

de memorias.

No solo hay que darle importancia que merece el caso a las bibliotecas si no que debemos
darnos cuenta sobre el papel fundamental que tiene la biblioteca publica y sus grandes fuentes
de informacion, conocimiento y como pueden acceder a estas distintas comunidades, para que
este espacio sea un lugar propicio y se preserve la informacion, el intercambio y
reconocimiento de contenidos y conocimientos. Teniendo en cuenta lo mencionado, es
necesario el apoyo financiero local, no obstante, es claro que, si no hay un proceso de
acompafiamiento en cuanto a la formacién de ciudadanos con capacidad de lectura, ni interés
por esta, seria en vano promover el desarrollo de bibliotecas o garantizar el acceso a la

informacidén y conocimiento.

Tanto el ministerio de cultura como el de educacion, tienen un deber muy importante que
es generar condiciones que permitan el afianzamiento de una sociedad lectora, que tenga la
capacidad de producir y expresar sus manifestaciones culturales, asi mismo el sistema de
bibliotecas publicas tiene el deber de cumplir una funcion en el marco de desarrollo de lectores
criticos y autonomos, apoyando y formando lectores desde la primera infancia en un trabajo
realizado entre los entes estatales y las organizaciones privadas. Esto también corresponde a
una politica de lectura promovida desde la biblioteca; por ello, es necesario disefiar e
implementar programas con poblaciones que, de alguna u otra forma, se han visto marginadas
del acceso a la lectura como son las poblaciones que viven en lugares rurales, victimas de

conflicto armado, personas que sufren de extrema pobreza, o en condicién de discapacidad.
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En el aflo 2003, el gobierno nacional pone en funcionamiento el plan nacional de lecturas y
bibliotecas, esto bajo la direccion de la biblioteca nacional. Los lineamientos de este plan se
recogen en el documento Conpes 3.222 de 2003, a partir de un analisis que indicaba que
Colombia presentaba habitos de lectura bajos y esto se ve reflejado a través del consumo de
libros y utilizacion de bibliotecas inferiores a los paises en los cuales habia altos e incluso con
parecidos niveles de desarrollo. EI Documento Conpes 3.222 se refiere a una inexistencia de
politica pablica que constituya las acciones desarrolladas, no solo con el fin de mejorar la
efectividad si no de lograr una cobertura nacional mayor dado que existen regiones del pais
desatendidas. A la fecha, este plan ha tenido una continuidad, articulando distintas
organizaciones, asi como los recursos y los esfuerzos en el logro de objetivos acercandose a
Ilevar a cabo las metas iniciales planteadas desde el punto de vista de dar cobertura y brindar
servicios bibliotecarios de calidad a todos los municipios del pais; la intencién es garantizar

que el sistema se conserve y continle creciendo.

El Documento Conpes 3.222 de 2003 pone en funcionamiento el Plan Nacional de Lectura

y Bibliotecas, el cual tiene como finalidad:

Hacer de Colombia un pais de lectores y mejorar sustancialmente el acceso equitativo
de los colombianos a la informacion y al conocimiento mediante el fortalecimiento de
las bibliotecas publicas, la promocién y el fomento de la lectura, la ampliacién de los
sistemas de produccién y circulacion de libros y la conformacion de un sistema de
informacion, evaluacion y seguimiento de la Red Nacional de Bibliotecas Publicas15.
El Plan propone “adelantar un trabajo interinstitucional de concertacion y articulacion,

que lidere la Biblioteca Nacional a través de la RNBP’16.

Finalmente, se llega como conclusion que es el estado quien debe ocuparse por promover

la ampliacién de canales de circulacion de lecturas, lo cual contribuye a crear politicas en pro
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de la produccién de materiales diversos, asi como el desarrollo de canales mediante los cuales

se pueda acceder a estos tales como bibliotecas publicas, ferias, librerias, etc)

3.6 Politica micro: Plan nacional de lectura y escritura

La lectura es uno de los aspectos en la educacién que a través de las ultimas décadas ha
tenido un importante valor dentro de las discusiones sobre politicas educativas. Como se
mencionaba anteriormente, es importante que el estado reconozca su tarea a realizar en pro de
mejorar la formacién de los ciudadanos con competencias lectoras, de alli que sea la escuela el
sitio donde sea prioridad formar lectores, teniendo en cuenta que la familia también debe ser
parte de este proceso. Asi pues, el gobierno colombiano ha fijado unas metas a nivel educativo
a fin de mejorar la calidad y reconocer los requerimientos que la sociedad contemporanea
plantea, “Colombia, la mas educada de América Latina” a fin de que cada nifio tenga un integro
desarrollo el cual le permita ser exitoso”. (Santos, 2014, pag. 13). Ademas de formar sujetos
con éxito, el estado colombiano, pretende avanzar en el mejoramiento de los resultados de las
pruebas estandarizadas. Una de las estrategias para lograr dichas pretensiones es fortalecer los
habitos lectores, tal como queda estipulado en el PNLE: “el reto radica en formar lectores que
realmente estén en condiciones de acceder a los textos, es decir, de comprender lo que leen y
tomar de ello lo que consideren valioso y pertinente para sus objetivos; y no solo garantizarles
a los sujetos la disponibilidad de la informacion. Este reto se constituye en uno de los elementos
a los que busca responder el Plan en su interés de formar sujetos que puedan enfrentarse de

manera adecuada a las exigencias de la sociedad actual.” (MEN, 2011, pag. 3).

Finalmente se puede decir que, si los nifios no se motivan por una lectura, no es posible que
se puedan acercar a ella por iniciativa propia o por gusto, de alli que la tarea del plan es llegar
a partir de las estrategias que se planea llevar a cabo a la escuela, inicialmente, a la familia,

bibliotecas tanto escolares como municipales a fin de consolidar una politica de calidad.
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3.7 La ensefianza y el aprendizaje de la lectura critica

En el proceso de ensefianza y aprendizaje en el sistema educativo, es necesario que el
estudiante lea diversos textos a fin de construir conocimientos y en base a estos, lograr tener
aprendizajes significativos. Huerta (2009) indica que los estudiantes saben leer ya que
decodifican un texto, observando signos y repitiéndolos. Sin embargo, esto no es comprension
ya que es tan solo el primer nivel de interpretacion lectora teniendo en cuenta que para
comprender de manera mas profunda un texto, se debe llevar a cabo a un proceso mas
consciente y preciso de lectura. (Lucena 2012), indica que el acto de leer no solo es un proceso
de decodificacion de signos si no que por el contrario es entender el mensaje escrito y sacar sus

propias conclusiones.

Para lograr una comprension lectora, Cassany (2013), considera tres modelos de
interpretacion: lingistica, psicolinglistica y sociocultural, a través de estos enfoques se puede

lograr identificar el significado del texto de manera concisa y profunda.

Figura 2
Concepciones de la comprension lectora

Fesveesssesesnennes [ Concepciones de la comprension lectora }

[ Lingliistica 1 L Psicolingllistica } L Sociocultural ]

El significado esta en el El significado estia en la No desconoce el cédigo lingliistico
texto, el contenido : | mente del lector, quien lo : | ni lo que tiene en su mente el lector.
emerge de la suma : | elabora de acuerdo con : | Enfatiza que las expresiones, frases,

...... del significado de todas | sus saberes previos, | oraciones y saberes previos, tienen
sus palabras, frases, experiencias, modos de una procedencia social y cultural
conectores, etc. pensar y de senfir. del mundo que lo rodea.

Nota. Tomado de La lectura critica como método para el desarrollo de competencias en la

comprension de textos (p.8), por B. R. Yosmi, 2020, revista educare.

De acuerdo con la concepcion linglistica, Leer es aprender las unidades Iéxicas y reglas
que regulan la combinacion de un idioma, es recuperar el valor seméntico de las palabras

relacionandolas con las palabras anteriores y posteriores. Mediante un ejercicio interiorizado
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de lectura, es posible que el lector pueda realizar inferencias, formulacién de hipétesis,
tomando asi, diferentes puntos de vista y llegar a una conclusion final desde su propio criterio
personal. Tomando como base lo mencionado anteriormente, para interpretar nuevos
contenidos, desde la concepcion sociocultural de la lectura, el lector es quien crea significados,
es aquel que acepta y conoce los distintos modos de leer de acuerdo con la intencionalidad del

texto y la relacion con el contexto de quién lo lee.

En una verdadera comprension lectora, interpretar y conectar las interpretaciones previas al
contexto hace del lector un critico, quien reconoce ademas que no se trata solo de leer un
contexto si no de saber descifrar, identificar la idea que quiere plasmar el autor y cdmo esta se

relaciona con el propio posicionamiento y punto de vista frente a lo que se interpreta del texto

En vista de lo anterior, es importante reflexionar sobre las practicas pedagdgicas que se
Ilevan a cabo desde la escuela y los ajustes de las practicas de ensefianza de la lectura que se
deben realizar al contexto actual, en el cual se ha venido desarrollado desde un estilo de vista
tecnoldgico dada la globalizacion en la que nos hemos venido enfrentando desde los aspectos
politico, econdmico y cultural. Segin Luke (1997), los desafios tecnolégicos son un punto de
analisis importante para pensar en proyectar la ensefianza de la lectura critica hacia una
inmersion idonea teniendo en cuenta la capacidad que el individuo desarrolle para poder

comprender las diferentes manifestaciones del lenguaje.

Asi pues, la escuela tiene un papel fundamental desde una perspectiva pedagdgica para
educar para la vida, formando ciudadanos capaces de inferir, comprender y tener un punto de
vista critico frente a la realidad. (Zurbano, 1998, p.11) menciona en este sentido, que la funcion
de la escuela no se debe refiir uinicamente a la instruccién meramente académica si no que, por
lo contrario, invita a la reflexion, a que la escuela debe valerse de estrategias, estudios y
planteamientos entorno a la incorporacion de manera integral al contexto social y que el

estudiante se forme como ciudadano critico dentro del contexto en el cual esté inmerso.
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Se hace referencia en el marco legal de la Constitucion Politica de Colombia, en el articulo
68 (Bogota, 2010), que el proceso de ensefianza y aprendizaje debe estar a cargo de personas
con idoneidad ética y pedagdgica, permitiendo que la educacion comprenda aspectos
culturales, fisico y mentales siendo esta una obligacién del estado sin importar el tipo de

condicién en la cual la poblacién se encuentre.

Es asi pues que, uno de los principales propositos es que los docentes utilicen recursos
adecuados y estrategias metodoldgicas acorde a las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes, estos permitirian un mayor afianzamiento de contenidos y mayor inmersién e
interaccion frente al texto. Por esta razén, las aplicaciones de diversos instrumentos educativos
buscarian desarrollar el gusto y el interés por la lectura critica, orientando asi al proceso de
enseflanza — aprendizaje de la lectura, dado que es indispensable para el desarrollo y

fortalecimiento de habilidades lectoras.

3.8 Estrategia para el fortalecimiento de la lectura critica: La secuencia didéactica

En los lineamientos planteados por el Ministerio de Educacion Nacional, se han venido

promulgando distintas estrategias que permiten garantizar una educacién con calidad dado que

los resultados que Resultados histéricos Colombia. arrojan las estadisticas
nacionales  sefialan un bajo nivel de lectura
en los estudiantes, los _ estudiantes que leen de
manera critica  veensces o corresponden a un poco
cantidad tal como se seflala en el siguiente
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Figura 3, tomado de informe resumen ejecutivo Colombia en Pisa 2015
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Segln De Zubiria (2014) “es que nuestra educacién basica no esta dedicada a lo mas
importante: a desarrollar competencias transversales para pensar, convivir, interpretar. A esas
competencias deberia dedicarse por completo la educacién basica como hacen los paises que
obtienen los mejores lugares en estas pruebas” Zubiria considera que el bajo rendimiento se da
en razdn a que las escuelas colombianas, contindan con una educacion memoristica, por eso
piensa que es importante que la ensefianza del lenguaje debe ser un eje fundamental en la

educacion béasica y media del pais.

Si bien es cierto, el pensamiento critico no se desarrolla de la noche a la mafiana, es
importante ensefiar a los estudiantes de manera diferente; dicho pensamiento debe ir ligado a
habilidades de pensamiento que promuevan en el estudiante una verdadera autonomia para

solucionar problemas y tomar decisiones en diferentes contextos educativos.

En este sentido, la educacion Colombiana tiene un proposito muy importante establecido en
laley 115 de 1994 o Ley general de educacion, dado que alli se establece que “el desarrollo de
la capacidad critica, reflexiva y analitica, fortaleceria el avance cientifico y tecnologico
nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la
poblacion...” (Articulo 5, numeral 9 Ley General de Educacion, 1994), igualmente, en la
misma ley en el articulo 22 donde se definen los objetivos especificos para la educacion bésica,
el literal c, propone fomentar las habilidades en el estudiante para obtener un razonamiento
I6gico, que le permitan ser capaz de inferir e interpretar problemas relacionados con la vida

cotidiana, la ciencia y la tecnologia, y las soluciones que puedan platear ante estos.

Lo descrito anteriormente, alude a la responsabilidad que tienen tanto los docentes como las
instituciones educativas, para prevalecer las condiciones que le permitan al estudiante tener un

aprendizaje significativo y estimular su pensamiento critico. Es asi pues que la labor del
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docente no debe limitarse a compartir conocimientos y hacer de la clase una actividad
mecénica, si no de promover y mejorar la lectura comprensiva en el estudiante a través de

diferentes acciones y procedimientos de ensefianza.

Construir ese paso a paso para promover en los estudiantes el interés por la lectura inicia
desde la organizaciéon e implementacién de una estrategia de ensefianza por medio de una
secuencia didactica que busque lograr alcanzar el objetivo de mejorar los niveles de
comprension lectora y favorezca el desarrollo del pensamiento critico. De igual manera, esta
herramienta ayudara a que los docentes se sientan mas preparados y desarrollen procesos de
ensefianza y aprendizaje de manera mas sistematica. Es asi pues, que la planificacion didactica
se ve como una alternativa de solucion para mejorar los niveles de lectura y trascender las
practicas convencionales en las que los estudiantes no ejercen un proceso de asimilacion de
contenidos, si no que actlan Unicamente como receptores de datos. Aqui es donde el desarrollo
del trabajo haria una labor significativa para hacer participes a los estudiantes de la produccion
de conocimientos y desarrollo de habilidades desde una toma de conciencia de un proceso

conceptual, procedimental y actitudinal.

3.9 ¢ Qué es una secuencia didactica?

La secuencia didactica es una organizacion de actividades de aprendizaje que produce
saberes didacticos interrelacionados entre si, estos se organizan de tal manera que se pueda
lograr un aprendizaje por medio de una actividad o tarea con intencidon comunicativa, Segun
Ana Camps (2003) “la secuencia didactica es aquella estructura de acciones e interacciones
que ligadas entre si, persiguen la intencién de lograr algin aprendizaje”, es decir que la
secuencia didactica retne un grupo de acciones que permiten la adquisicién del saber, de igual
manera Camps menciona que la secuencia didactica tiene un esquema general de desarrollo el
cual se compone de tres fases, la primera de ellas es fase de preparacion, la segunda de

produccién y la tercera de evaluacion.
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En la fase de preparacion se formulan los nuevos conocimientos que han de adquirirse,
también se llevan a cabo las tareas, sus contenidos y se realizan ademas diferentes actividades
tales como lecturas, indagacion de informacion y ejercicios a fin de que el alumno sea
auténomo en sus quehaceres. En la fase de produccién el alumno escribe el texto ya sea a nivel

grupal o individual utilizando los recursos elaborados en la fase de preparacion.

En la fase de produccion el estudiante escribe el texto ya sea de manera individual, colectiva
0 en grupo utilizando los recursos elaborados en la fase de preparacion, en esta fase el docente
guia el proceso de produccidn escrita. La fase de evaluacidn es formativa dado que esta permite

la adquisicion de objetivos.

Ana Camps (2003) afirma que la secuencia didactica se caracteriza por tener objetivos
especificos de ensefianza y aprendizaje y a su vez una serie de actividades articuladas
organizadas; al respecto, Antoni Zabala Vidiella (1998), define las secuencias didacticas como
un grupo de actividades de aprendizaje y evaluacién interrelacionadas que con el apoyo y
orientacion del docente buscan lograr metas educativas teniendo en cuenta una serie de

recursos.

Asi pues, la secuencia didactica es una estrategia estructurada y organizada con actividades
0 acciones dindmicas interrelacionadas, que permite evaluar los avances y/o dificultades de
aprendizaje de los estudiantes, mejorar los procesos de formacion de los estudiantes y
desarrollar competencias que los ayude a desenvolverse en la vida, ademas se describe por ser
un ejercicio integral mediante el cual, se llevan a cabo una serie de actividades que permiten
guiar el proceso de ensefianza del estudiante facilitando su aprendizaje. Para verificar los
avances de los estudiantes se muestran los siguientes elementos que se pueden tomar en cuenta

para la elaboracion textual dentro de la secuencia didactica.
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Figura 4.
Elementos de una secuencia didactica para la ensefianza de la composicién escrita (Ana
Camps), pg. 41.

Elementos de una secuencia didéctica para la ensefianza de la composicién escrita*

PREPARACION REALIZACION EVALUACION
Representacion de la tarea Escritura del texto Al final
/ \ Proceso: planificacion: contenidos, situacion
discursiva (intencion, destinatarios, Delatareao Delos
s enunciadores,); textualizacion, revision. proyecto aprendizajes
Formulacién koY ?c".’" e
del proyecto los objetlyo§ Organizacion de la tarea: individual, por
de aprendizaje grupos, mixta.

S OUE tenemos JOué tenemos Actividades de sistematizacion de los

contenidos éQue
Que hacer? que aprender? ; = e h
*Sobre los contenidos tematicos: Explicitar la emos iQué
informacion que se tiene, buscar nueva hecho? Forags
informacion, organizarla (esquemas, mapas aprendido?

conceptuales, guiones)

*Sobre los contenidos de ensefianza y ¢Como es
aprendizaje: analisis de textos de referencia, el texto?
ejercicios especificos, etc

} ! J

4 Evaluacion: durante el proceso

*Observacion de los procesos gue siguen los alumnos: abierta, con
la ayuda de pautas.

sinteraccion con el profesor, entre compafieros.

*Revision de los textos con ayuda del profesor, de pautas de

Criterios de realizacion
y de evaluacién

De lo anterior se puede indicar que el modelo de secuencia didactica planteada por Ana
Camps se mira como una estrategia que permite resolver una problematica en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la produccién escrita desde un contexto mediante el cual se
encuentren inmersos, los estudiantes, la experiencia, los intereses, necesidades y el papel de

docente como figura de guia y apoyo dentro del proceso de formacion del alumnado.
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4. DISENO METODOLOGICO
El objetivo de este capitulo es explicar la metodologia que sustenta este estudio. En primer
lugar, se debe definir el problema del estudio para poder establecer el tipo de investigacion que

se va a llevar a cabo, y asi poder hacer el disefio de la misma. El siguiente paso es definir la
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muestra, efectuando la recoleccién y el analisis de los datos que se obtuvieron con la

investigacion.

4.1 Tipo de enfoque investigativo

Esta investigacién hace referencia a la investigacién-accion y se ubica en una perspectiva
cualitativa, en la cual se pretende describir, comprender y explicar los fenémenos sociales,
partiendo desde las actividades que determinan la situacion a analizar, ademas se busca
describir la realidad tal cual es, asi como la experimentan los mismos estudiantes, es decir lo
que sienten, piensan o dicen. En este sentido y de acuerdo con (Erickson, 1989), la
investigacion cualitativa, pretende acceder al significado de las acciones desde la perspectiva
del actor, ademas se centra en significados, descripciones y definiciones situando cualidades
dentro de un contexto. De tal manera que al presente trabajo le interesa comprender los
procesos de lectura critica e implementar estrategias para transformarla, por tal razon se enfoca
desde una perspectiva cualitativa, dado que se mira desde una vision mas proxima a la realidad,
en la cual el investigador mira y toma las acciones o situaciones tal cual como se dan
actualmente en la realidad, ademas toma en cuenta los puntos de vista de los actores y se centra
puntualmente en todo lo que ocurre en un contexto natural y cotidiano, este pensamiento se da
desde la comprension e interpretacion de la situacion, asi como del estudio de la calidad de
recursos actividades y/o herramientas dentro de una situacion problema, de igual forma se
detallan expresiones verbales asi como las no verbales. Para Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010), la investigacion cualitativa se mira por temas significativos de investigacion y desde
aqui se pueden generar preguntas asi como hipédtesis antes, durante o después de la recoleccion
y analisis de datos, estas acciones son necesarias para descubrir cuéles son las preguntas de
investigacion mas importantes para asi luego perfeccionarlas y responderlas, asi pues desde
este enfoque cualitativo, se parte desde una autorreflexion continua la cual tiene como objetivo

mejorar la calidad de vida de los estudiantes y les permite alcanzar sus propias metas personales
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asi como de mejorar sus habilidades y capacidades lectoras, autoevaluando sus resultados

obtenidos en su proceso de aprendizaje.

Jiménez (2003) define el enfoque cualitativo socio critico como una estrategia que tiene el
sujeto no solo para interpretar y comprender, describir, explicar si no también para hacer de su
mundo mas justo y libre. Por su parte, Jhon Elliot (1993), considera este enfoque como un
estudio de una accion social que permite mejorar la calidad de vida del actor dentro de su
contexto cotidiano y transformar las realidades, este tipo de investigacion implica acciones que
conlleven a la solucion de problemas ya planteados a través de la implementacion de
estrategias, donde se encuentren vinculados los sujetos que pertenezcan a un entorno educativo,
asi pues la investigacion accion se mantiene en una postura critica, en donde se plantea que se
debe conseguir una comprension mas profunda de alguna accion emprendida. Stephen Kemmis
(1988), por su lado piensa que la investigacion — accion no s6lo debe tratarse de una ciencia

practica si no también critica.

De acuerdo con las anteriores definiciones, lo que se busca en la investigacion — accion es
incluir el dialogo libre y espontaneo entre el docente y los estudiantes habiendo una
conversacion libre entre ellos, segun Hurtado (1998), la investigacidn accion esta caracterizada
por favorecer a la comunidad con técnicas que permiten un estudio y analisis de la realidad a
fin de contribuir a la manera en como se responde a las necesidades existentes dentro del
contexto escolar que intervienen en el proceso de ensefianza — aprendizaje buscando mejorarlas
o transformarlas y de igual forma contribuye desde un proceso permanente de
retroalimentacion a realizar una interpretacion objetiva de formulacion de acciones con el fin

de modificarlas o transformarlas.
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4.2 Ruta metodoldgica

Se ha escogido como enfoque de investigacion, la investigacién accion, dado que a través
de los procesos cualitativos se propone fortalecer las practicas de lectura critica, en este caso a
los estudiantes de grado quinto desde las rutas propuestas desde la investigacion accion. Segin
Elliott (1994), el objetivo de la investigacion - accion es tomar una postura donde se explore
por parte del docente una situacion problema relacionada con la comprension, para esto se
considera pertinente reconocer las secuencias didacticas como estrategias que permitan que los
estudiantes alcancen un aprendizaje significativo y contribuyan a la formacion lectora desde la
participacion y toma de conciencia (Pérez, 2005), esto con el fin de dar un enfoque socio
formativo en la investigacion con reflexiones y contribuciones tanto de estudiantes como de
maestros dentro de un ejercicio de lectura. De igual manera Elliot (1994), afirma que [...] la
investigacidn-accion interpreta “lo que ocurre” desde el punto de vista de quienes actan e
interacttan en la situacion problema, por ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director.
Un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la
misma” (p. 25). Asi pues como se mencioné anteriormente dentro de la investigacién-accion
se genera un proceso critico de intervencion, reflexién, indagacion entre docentes y estudiantes,
la intencién es considerar que a través de nuevas perspectivas, dentro de una practica
pedagogica, los participantes encuentren un punto de partida que los lleve a encontrar
respuestas de acuerdo a la problematica abordada en la investigacién, teniendo en cuenta esto,
los estudiantes de grado quinto tendran la opcion de observar la realidad desde otra perspectiva
dado que estaran confrontados a realidades de su contexto cercano, a través de una lectura
critica podran reflexionar, opinar y construir nuevas alternativas que les permita encaminarse
a ser personas criticas, segun Latorre (2003): “La meta Gltima seria mejorar la practica de forma
sistematica y organizada, realizando cambios en el ambiente, contexto o condiciones en los que

tiene lugar la préctica, con el propdsito de una mejora deseable y un desarrollo futuro efectivo”.
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Para llevar a cabo la investigacion, Kemmis (1998) elabora un esquema con el fin de aplicarlo

en la ensefianza:

Figura 5.

Espiral de ciclos del método de la investigacion accion. Adaptado por Kemmis (1988)

Nota. Tomado de Espiral de ciclos de Kemmis investigacion-accion, Murillo, 2010.

El proceso es organizado basandose en dos ejes, uno estratégico conformado por la accién

y la reflexion y el
este esta
planificacion y
cuales estan en
interaccion, de
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problemas, asi

L
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continua
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solucion de
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las préacticas relacionadas con la vida cotidiana en el colegio, a su vez estan integrados por

cuatro fases: planificacion, accion, observacion y reflexion.

En la planificacion se comienza con una idea general, esto con el fin de mejorar alguna

problemaética en la préctica. La investigacion accion la reflexion recae sobre la accion, esta

accion se proyecta como un cambio riguroso y reflexivo dentro de la préactica.

La observacion recae sobre la accion, esta implica recoleccidn y andlisis de datos que tienen

que ver con la practica profesional, la accion la observamos para reflexionar sobre lo que se ha

descubierto para asi aplicarlo a nuestra accion profesional.
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La reflexidn es un conjunto de tareas inclinadas a la extraccion de significados importantes,
asi como de datos, de evidencias relacionadas con las consecuencias del plan de accion. La

reflexion implica una elaboracion conceptual de la informacion.

4.3 Observacion

A través de la investigacion accion se quiere buscar una identificacion y entendimiento del
problema en cuestién, asi como de observar e interpretar la problematica de ensefianza desde
la visién de quienes actlian y se encuentran en la situacion problema, en este caso es importante
mirarse, analizarse y autoevaluarse como docentes entorno a esta problematica, para
posteriormente realizar cambios que permitan mejorar el desarrollo profesional, por ello se
utilizaron herramientas tales como la observacion, las grabaciones y otros recursos
relacionados con informacion cualitativa, Elliot (2010) afirma: “He ahi, que las entrevistas y la
observacion son importantes herramientas de investigacion en un contexto de investigacion
accion”, asi pues, la investigacion accion considera la situacion desde el punto de vista de los
participantes utilizando el lenguaje cotidiano del ambiente educativo, logrando asi
autorreflexiones sobre las practicas ademas permite ver y modificar las problematicas de
enseflanza, esta es una préactica reflexiva de trabajo cooperativo que busca el bien de la
comunidad educativa, permitiendo asi un mejoramiento continuo de las practicas educativas
de los docentes investigadores, tanto los observadores como los observados tienen la
oportunidad y responsabilidad de intervenir en el contexto estudiado. Por ello, se ha
determinado que este trabajo se base en una investigacién accion pedagogica, y teniendo en
cuenta que se relaciona con préacticas de ensefianza se realice asi mismo una investigacion de
accion didactica. Se ha evidenciado que la investigacion de la problemética de ensefianza en el
grado quinto del Gimnasio moderno Robinson Crusoe no se deberia quedar en comprender de
manera superficial los contenidos textuales, dado que se observaba en los estudiantes,

dificultad al interiorizar los textos, asi como de realizar poco o nulo analisis de estos y
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limitandose solo al ejercicio mecéanico de lectura, por ello, es necesario ampliar la gama de
comprension lectora, donde el estudiante realice un verdadero ejercicio de reflexion y analisis
de contenidos, por ello se ha establecido, como estrategia didactica, la lectura de anuncios
publicitarios dirigidos al consumo de alimentos, que permitan al estudiante acercarse a la
reflexion, a la participacion y a la identificacién del problema. Segun afirma Martinez (2000),
es necesario hacer investigacion en el aula, por medio de la reflexién critica y auto
cuestionamiento, con el objetivo de identificar uno o mas problemas para asi pensar en un plan
de cambio que se lleve a cabo para superar la probleméatica de comprension critica de lectura 'y
obtener un progreso personal. En sintesis, el quehacer docente es una investigacion que tiene

como finalidad mejorar la labor y eficiencia pedagdgica.

4.4 Planeacion

La educacién actual tiene actualmente retos que exigen la preparacion y desarrollo de
procesos de ensefianza — aprendizaje de forma organizadas por parte de los docentes, tanto con
los contenidos de area como como con los ambientes de aprendizaje, es por esto que se emplea
frecuentemente la secuencia didactica dado que es una alternativa de solucién a las

problematicas en las distintas actividades pedagogicas, Ana Camps (2006) sefiala que:

“La secuencia didactica esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas
ellas relacionadas con un objetivo global que les daré sentido. Lo que otorga unidad al
conjunto no es unicamente el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con

que se lleva a cabo”. (p. 31)

Esto quiere decir que la secuencia didactica se constituye como una red de aprendizaje que
favorece la comprension o adquisicion de un determinado saber. La secuencia didactica esta
referida a la union de acciones de ensefianza proyectadas al aprendizaje, a la interaccion, en

esta ademas, se permite identificar los propdsitos, las condiciones tanto de inicio, desarrollo y
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cierre como de resultados. Una secuencia didactica no es lineal necesariamente, esta es una
hipotesis de trabajo, es asi pues que el desarrollo del trabajo va mas alla de las précticas
comunes en las que los estudiantes son personas pasivas y receptoras de informacion, ya que
se pasa a una labor mucho més profunda, mas significativa que hace de que los estudiantes
sean participes en la produccion de conocimientos y desarrollo de habilidades, en su
implementacion se tiene en cuenta que la comunidad que interviene en el proceso tenga
claridad sobre las metas y su interés en alcanzarlas. Como mencionan los investigadores Camps

y Zayas (2006):

“La secuencia esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas
relacionadas con un objeto global que les dara sentido. Lo que otorga unidad al conjunto
no es Unicamente el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad con que se

lleva a cabo” (p. 34).

“La secuencia didactica se disefia como un proyecto que empieza y acaba en él mismo.
Estd constituida por una serie de actividades que producen la elaboracion de un
producto final y la consecucidn de determinados objetivos de aprendizaje que, ademas,

forman un proceso completo de ensefianza y aprendizaje” (p.115).

Asi pues, para el desarrollo de una secuencia didactica, es importante que las actividades
planteadas estén organizadas teniendo en cuenta las metas fijadas, su nivel de alcance, de tal
forma que se dé importancia al aprendizaje y cumplimiento de objetivos, por esta razon, el
trabajo por fases es una opcion viable ya que se atafie con criterios de planeacion,
implementacion y evaluacion de aprendizajes, de tal forma, las secuencias didacticas como lo
indican los autores, deben partir de objetivos claros, que serdn implementados durante el
proceso de intervencion y se estructuran en dos tipos de actividades. La actividad de

investigacion, que, a través de los resultados de la secuencia, se busca generar espacios de
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reflexion y toma de conciencia. La secuencia didactica propuesta por estos autores se organiza

en 3 fases consecutivas:

| Fase: Se plantea el problema a resolver y se anticipan los conocimientos que se deben

aprender.

Il Fase: Una vez consolidada y definida la tarea, se acordaran los procedimientos a seguir para

cumplirla.

111 Fase: En la cual es donde se verifican los aprendizajes obtenidos.

Estas fases son el eje fundamental de la propuesta planteada por este estudio, las cuales se

muestran a través del desarrollo de las siguientes secuencias didacticas:

4.4.1 Fase de exploracion: Mas cerca de la publicidad, ¢Sé lo que se trata en realidad?

En este primer momento de la secuencia didactica se tiene como un objetivo explicar a los
estudiantes lo que es la publicidad y los tipos de publicidad que existen, luego se realizara un
acercamiento a esta teniendo en cuenta inicialmente, el conocimiento previo que tengan sobre
publicidades de un producto ya conocido y dando a conocer imagenes publicitarias para que

las comenten de acuerdo a su experiencia personal.

Tabla 2.
Secuencia de actividades

FASE 1: Mas cerca de la publicidad, ¢Sé lo que se trata en realidad?

OBJETIVO GENERAL Reflexionar sobre los distintos tipos de publicidad a partir de

los textos publicitarios del contexto.
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SABERES

Lectura critica, inferencia, analisis

DBA

“Utiliza la informacion que recibe de los medios
de comunicacién para participar en espacios
discursivos de opinion” (MEN, PG 24)

RESULTADOS DE
APRENDIZAIJE

Identifico y comprendo los aspectos basicos que tienen los
mensajes publicitarios para favorecer la adquisicion de
productos.

REFERENTES
CONCEPTUALES

Con el fin de trabajar la estructura de la publicidad, en esta
primera fase trabajaremos la propuesta de Maria Angeles
Gonzélez Lobo(2009) quien considera segun en su libro
“Manual de la publicidad”, que el discurso publicitario tiene
5 elementos: sujeto emisor, sujeto receptor, objetivo de la
publicidad, medios de publicidad y fin de la publicidad. A
partir de esta propuesta se trabajara con los estudiantes
procesos de lectura que les permita identificar esas partes para
comprender los elementos de la publicidad

DESCRIPCION

En este primer momento de la secuencia didactica se tiene
como un objetivo explicar a los estudiantes lo que es la
publicidad y los tipos de publicidad que existen, luego se
realizard& un acercamiento a esta teniendo en cuenta
inicialmente, el conocimiento previo que tengan sobre
publicidades de un producto ya conocido y dando a conocer
iméagenes publicitarias para que las comenten de acuerdo a su
experiencia personal.

PARTICIPANTES

Curso Cantidad Rango de edades
Grado 5° poblacional | 9 a 12 afios

30

estudiantes

DURACION

3 sesiones de 45 minutos cada una

DESCRIPCIONES

SESION 1 SESION 2 SESION 3

Inicialmente se explicard a los| Se ensefiard a los | Los estudiantes se organizaran
estudiantes, cual es el concepto de | estudiantes una serie de | en grupos de 4 0 5 personas, cada
la  publicidad desde  dos | imagenes publicitarias de | grupo tendra una tematica
componentes fundamentales, | diferentes productos | lacteos, bebidas, aceites,
informativo el cual tiene como | alimenticios, se | azucares 'y harinas, luego

objetivo dar a conocer la marca del
producto, o datos en si generales
importantes sobre esta, costos y
ventajas de sus productos y
persuasivo (emocional), el cual
tiene como objetivo provocar una
respuesta emocional del receptor
en el momento de la exposicion al
anuncio, por ejemplo las bebidas
azucaradas, dado que apelan a
momentos de  bienestar  y/o

preguntara inicialmente a
los estudiantes ¢qué
sensacion les causa ver la
imagen? ¢Les llama la
atencion? Si o no y ¢por

que?, ¢Quién hace la
publicidad y que
intencion tiene al

hacerla?, finalmente, tras
la socializacién de las
respuestas y de igual

dibujaran en un cartén paja un
producto en particular que
recuerden asociado a la categoria
que les correspondi6 y
comentaran ¢;Qué publicidad
recuerdan sobre este?, ;por qué
recuerdan ese producto? ¢Ha
consumido este producto? ¢Este
era lo que esperaba? ;Qué fue lo
que mas le llamé la atencion?
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felicidad, ( Coca-Cola), si no se | manera  teniendo en
compra el producto se infiere que | cuenta la explicacion
no eres una persona de amigos o | previa de la publicidad,
familia, sprite, solo para personas | los estudiantes indicaran
frescas, calmadas y originales, | que aspectos positivos y
entre otras, al finalizar se realizaran | negativos tiene la
las siguientes preguntas, ¢En qué | publicidad.

lugares podemos encontrar
anuncios publicitarios? ¢En cuéales
no?, ¢Todo lo que compramos es
necesario? ¢Crees que estamos
influidos por la publicidad?

EVALUACION

Se les pedira a los estudiantes que se retinan en grupos de 4 0 5 personas, por grupo debe haber un
producto alimenticio fisico, este producto lo expondran a sus comparieros y trataran de persuadirlos
para que lo compren, utilizando diferentes estrategias (COmo lo van a presentar, que palabras
utilizaran para llegarle al comprador y el valor que le van a dar) para que ellos decidan cual producto
les llamé la atencidn para comprar, después se les preguntara cual fue el producto mejor vendido,
por qué y que fue lo que mas les Ilamo la atencion de este.

4.4.2 Fase de profundizacion: Escudrifio y desentrafio la publicidad

En este segundo momento de la secuencia didactica se tiene como un objetivo explicar a los
estudiantes el significado de logan y eslogan junto con algunos ejemplos, asi mismo se
preguntara a los estudiantes que quieren dar a entender los mensajes que contienen su eslogan
y a qué tipo de publico podria ir dirigido este, posteriormente los estudiantes crearan un logo y

eslogan y sus comparfieros responderan a una serie de preguntas sobre lo visto.

Tabla 3
Secuencia de actividades

FASE 2: Escudrifio y desentrafio la publicidad
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OBJETIVO GENERAL

Identificar el significado de lo implicito de los mensajes
publicitarios teniendo en cuenta la intencion comunicativa y
el sentido contextual de la publicidad

SABERES

Lectura critica, inferencias, analisis

DBA

“Interpreta mensajes directos e indirectos en algunas
imagenes, simbolos o gestos” (MEN, PG 24)

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE

Comprendo las estructuras del mensaje publicitario y elaboro
hipotesis de interpretacion reconociendo que la publicidad
tiene como objetivo el desarrollo de una propuesta de compra
venta.

REFERENTES
CONCEPTUALES

A fin de hacer una lectura méas profunda de la publicidad, se
busca un acercamiento de los estudiantes hacia el contexto
publicitario de su cotidianidad, sin especificar si esta es mala
0 buena, si no de que logren identificar cual es la estrategia
que se emplea, cOmo es y que busca; de esta manera se trabaja
con los estudiantes simultaneamente los aspectos y la
estructura basica de la publicidad desde cinco elementos de
lectura inferencial propuestos por los autores Jurado y
Bustamante (1998): implicacion, causacion, temporalizacion,
inclusién, exclusion de informacion

DESCRIPCION

En este segundo momento de la secuencia didactica se tiene

como un objetivo explicar a los estudiantes el significado de
logan y eslogan junto con algunos ejemplos, asi mismo se
preguntara a los estudiantes que quieren dar a entender los
mensajes que contienen sus eslogan y a qué tipo de publico
podria ir dirigido este, posteriormente los estudiantes crearan
un logo y eslogan y sus comparfieros responderan a una serie
de preguntas sobre lo visto.

PARTICIPANTES

Curso Cantidad Rango de edades
Grado 5° poblacional | 9 a 12 afios

30

estudiantes

DURACION

3 sesiones de 45 minutos cada una

DESCRIPCIONES

SESION 1

SESION 2 SESION 3
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En esta primera sesion, se
explicara a los estudiantes el
significado de logo y eslogan y
algunos ejemplos a los cuales
hace alusion, esto se realizara por
medio de imégenes y eslogan de
empresas mundialmente
conocidas, para explicar la
importancia del eslogan para la
atraccion de los consumidores y
como ellos se identifican con
esta, ejemplo Apple donde el
simbolo es una manzana,
representa el  fruto  del
conocimiento y su eslogan es
“piensa diferente” el cual atrae a
personas que quieren  ser
diferentes a los demés o los
antiguos comerciales de sprite,
donde los eslogan daban la
imagen de que quien la bebe es
alguien “relajado”, de tal manera,
que buscan atraer jovenes que
tienen un estilo de vida
precipitada y estresada.

Se presentaran imagenes
y eslogan tanto conocidos
como desconocidos de
empresas  donde  se
explicara a que publico va
dirigido estos mismos
para darle entender a los
estudiantes la importancia
de estos para llamar la
atencion de los
consumidores y el
publico objetivo al cual se
quiere llegar, esto se vera
analizando que tipo de
personas consumen estos
productos, porque medio
se difunde y cuanta
importancia  tiene la
marca a nivel mundial

Los estudiantes deberan realizar
una cartelera donde relacionen
las partes del mensaje
publicitario, indiquen cuales son
los mensajes publicitarios de
algunos de los productos
alimenticios més conocidos, la
interpretacion del eslogan
teniendo en cuenta el mensaje a
dar a conocer y la interpretacion
realista o del objetivo verdadero
o fin del mismo, ejemplo:
COCA-COLA (MENSAJE)
“UNIDOS HACEMOS LA
MAGIA REALIDAD”
(ANALISIS DE INTENCION
REALISTA DEL MENSAJE):
“COMPRA COCA-COLA”

EVALUACION

Debate en torno a:

1. Significado de eslogan
2. Funcién

3. Intencion

4 ;Como se construyen los mensajes?
5 ¢Cudles son los mensajes verdaderos de la publicidad?

4.4.3 Fase de socializacion: La verdad no es como la pintan.

En esta tercera fase, los estudiantes podran mejorar los procesos de lectura inferencial y
critica a través del andlisis de la publicidad y reformularéan la vision del mensaje publicitario.

Tabla 4.
Secuencia de actividades
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FASE 3: La verdad no es como la pintan

OBJETIVO GENERAL

Comprender, interpretar y analizar la estructura vy
funcionamiento de los mensajes publicitarios con actitud
critica y capacidad argumentativa

SABERES

Lectura critica, inferencias, analisis

DBA

“Identifica la intencidn comunicativa de los textos con los que
interactUa a partir del analisis de su contenido y estructura”
(MEN, PG 26)

RESULTADOS DE
APRENDIZAJE

Identifico y evallo ideologias y estereotipos propuestos en el
discurso publicitario asumiendo una actitud critica frente a
este.

REFERENTES
CONCEPTUALES

En esta Gltima fase se abordara el discurso publicitario desde
la perspectiva critica de Cassany (2002) concernientes a la
toma de posicion, intencionalidad e ideologia desde los
siguientes aspectos:

Uso de ideologias en el discurso publicitario

Intencién del autor del discurso publicitario, asi como las
contradicciones e discrepancias que tiene este.

DESCRIPCION

En esta tercera fase, los estudiantes podran mejorar los
procesos de lectura inferencial y critica a través del analisis
de la publicidad y reformularan la visién del mensaje
publicitario.

PARTICIPANTES

curso 5° cantidad Rango de edades
poblacional | 9 a 12 afios
30
estudiantes

DURACION

3 sesiones de 45 minutos cada una

DESCRIPCIONES

SESION 1

SESION 2 SESION 3

Se explicara el concepto de
elementos paralinglisticos,
comercial  televisivo 'y su
importancia, esto para que los
estudiantes entiendan que los
comerciales son un medio
excelente para llamar la atencion
de los consumidores y con mayor
amplitud.

Se reunirdn en grupos de 3 0 4
estudiantes, deberan realizar un
anuncio inventado ya sea a través
de radio, television, volantes,
para realizar la actividad se
entregara  materiales  como
carton, papel craft, marcadores,
entre otros. El anuncio debe tener

Se llevaran mensajes
publicitarios que
promocionen bebidas y
comidas rapidas, asi
mismo  se  discutiran
diferentes mensajes
publicitarios mediante los
cuales se pueda analizar e

identificar incoherencias
e imprecisiones con el fin

un logo, eslogan, asi mismo y
con el fin de captar la atencion
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Se explicara ademas por qué los
comerciales de television son tan
Ilamativos y como lo que se dice
y se presenta envuelven al
consumidor en un deseo por
obtener dicho producto.

de que esta lectura
permita que el estudiante
tome una posicion critica
frente a la publicidad y
descubran algunas de las
incoherencias de  las
compafiias que producen
dichos mensajes.

del consumidor (estudiantes),
este debe ser claro, persuasivo,
se debe utilizar elementos
visuales llamativos y se debe
utilizar elementos
paralinguisticos como imagenes,
colores y simbolos. Se dard 30
minutos para elaborar el anuncio

y practicar lo que se va a decir y
otros 30 minutos  para
implementarlo.

EVALUACION

Luego de descubrir la funcién del mensaje publicitario, un grupo de estudiantes realizaran una
satira a traves de la cual volveran a hacer la publicidad de un producto, ejemplo Mc Donalds:
Mensaje original “Grande sabor, pequeios precios” Mensaje modificado: “Gran colesterol,
pequefio valor nutricional” ademds de esto realizaran el dibujo realista del producto en el caso
del ejemplo, se mostraria como un producto grasoso de aspecto viejo. (Esto segun la version real
del producto), con lo anterior se busca sensibilizar al estudiante a fin de que tome una postura
critica frente a como se debe interpretar la publicidad.

El otro grupo de estudiantes realizara una caricatura donde se refleje la realidad y se denuncie el
efecto real en la salud de las personas que consumen este producto, ejemplo:

Esta metodologia de trabajo en el aula permite no solo considerar la formacion de
estudiantes desde la participacion y toma de conciencia de su proceso, desde el aspecto
conceptual, procedimental y actitudinal, si no de la forma correcta de desarrollo de la
sistematizacion de practicas dado que se tienen en cuenta aspectos como lugares, recursos,

tiempos y cumplimiento de actividades por fases.

4.5 Intervencién

Esta secuencia se desarroll6 durante tres meses con intervenciones semanales de dos a tres
horas en el Gimnasio Moderno Robinson Crusoe con el grado quinto, mientras se realizo la

secuencia se recolecto la informacion a partir de grabaciones de algunas sesiones y fotografias
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de los momentos mas significativos de cada encuentro y de observacion directa, tales aspectos
se sistematizaron a través de un diario de campo que permitio el analisis de la informacion

recolectada.

4.5.1 Diario de campo

La sistematizacion de la informacion se realizé a través de un diario de campo, entendido
como un instrumento de recoleccién de datos, como indica Albertin (2007), el diario de campo
es un instrumento que es utilizado no solo para registrar informacion sino que alli queda
registrado el discurso social y las formas tanto de ser como de actuar de los participantes, el
diario de campo es una construccion en la que el investigador va anotando, con frecuencia o
incluso dia a dia todos los hechos que van aconteciendo, segin Sampieri (2010), el diario de

campo es un tipo de diario personal en el cual se incluyen:

1. Descripciones del ambiente o contexto

2. Mapas (del contexto en general y de lugares especificos)

3. Diagramas cuadros y esquemas (secuencia de hechos o cronologia de sucesos, vinculaciones

entre conceptos del planteamiento, redes de personas, organigramas, etc.)

4. Listado de objetos y artefactos (fotografias, videos, audios etc.)

Asi pues, el diario de campo en su estructura es un cuaderno especial en el que el
investigador participa activamente dado que la escritura de este, es resultado de una
interpretacion de la realidad y una narracion detallada de lo vivenciado junto con los detalles
mas representativos, por tal motivo el diario de campo resulta ser un instrumento en el que
registre detalles de la realizacion de cada uno de los encuentros que se realizaran con los

estudiantes bajo la interpretacion del investigador, con aportes igualmente de los participantes.
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A partir de la informacién de los diarios de campo, se hace un relato sobre la experiencia

pedagdgica, acorde a Fernandez (2001, p. 45):

“Es el “...conjunto de procesos sociales de preparacion y conformacion del sujeto,
referido a fines precisos para un posterior desempefio en el &ambito laboral. Ademas, es
el proceso educativo que tiene lugar en las instituciones de educacion superior,
orientado a que los alumnos obtengan conocimientos, habilidades, actitudes, valores
culturales y éticos, contenidos en un perfil profesional y que corresponda a los

requerimientos para un determinado ejercicio de una profesion.”

A continuacion, se muestra el formato de diario de campo que sera usado en la investigacion
con el objetivo de captar detalles varios, los cuales nos llevaran al sitio de una situacion de

estudio:

Tabla 5.
Formato de diario de campo

DIARIO DE CAMPO
Secuencia didactica

Institucion: Fecha y hora:
Grado: Participantes:
Descripcion Interpretacion Categorias

4.5.2 Evaluacién

A partir de la investigacion realizada, se hace necesario analizar la informacién recogida
para identificar el desarrollo de los objetivos trazados y asi establecer los posibles resultados
dados acorde a la implementacién de la secuencia didactica, esta secuencia se ejecutd acorde a
lo planificado, llevando a cabo el cronograma de actividades que se tenia estipulado y contando

con la participacién de todos los alumnos del grado quinto.
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Se considerd pertinente la sistematizacion de la secuencia didactica implementada a través
del diario de campo porque en esta se registra lo més significativo del proceso a través de un

relato de cada fase y sus respectivas sesiones.

4.5.3 Eje de construccion de la propuesta

Teniendo en cuenta que dentro del marco de una investigacion cualitativa, la triangulacion
comprende el uso de diferentes estrategias cuando se estudia un mismo fenémeno, como por
ejemplo, el uso de distintos métodos como entrevistas, talleres investigativos, etc., y toda la
reunion de toda la informacién pertinente al objeto de estudio, este acto es un procedimiento
importante dentro de la investigacion cualitativa confiable y véalida en sus resultados, segun
Denzin (1970), la triangulacién es la aplicacion y combinacion de distintas metodologias de la
investigacion en el estudio de un mismo fendmeno, por su parte Cisterna (2005) indica que la
triangulacion es “la accion de reunion y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al

objeto de estudio surgida en una investigacion” (p. 68.).

La triangulacion entonces, se entiende como un procedimiento en el cual se toman diferentes
puntos de referencia en torno al objeto de investigacion, vista esta desde diferentes angulos y
tomando en cuenta aquellos componentes que intervienen constituyendo segun Cisterna (2005)
en la esencia y corpus de una investigacion, Asi pues dentro de la triangulacion se generan
procesos mediante el cual se contrasta los resultados de la teoria con los de la practica, esto a
fin de comprobar los hallazgos. Mediante la triangulacion, se presentan las conclusiones del
trabajo y se sitla la propuesta, en este sentido se puede ver que la triangulacion permite guiar
el desarrollo de un proceso donde se contrasta la informacion, para que de esta forma se genere

nuevos conocimientos que puedan emplearse dentro de un contexto de estudio.

Para efectuar el procedimiento, es necesario tener en cuenta que primero se debe seleccionar

la informacion conseguida en el trabajo de campo, triangular la informacién entre todos y cada
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uno de los estamentos investigados, triangular la informacion con el marco teérico y con los

datos obtenidos a traves de los otros instrumentos. Cisterna (2005).

Segun Aguilar y Barroso (2015), la triangulacion de datos es el uso de diferentes fuentes y
estrategias para la recoleccion de informacidn, esto permite contrastarla o0 complementarla.

Segun el autor estas estrategias pueden ser de caracter:

a). Temporal: Datos que han sido recogidos en diferentes fechas con el fin de observar y

comprobar si los resultados que se generen son constantes.

b). Espacial: Los datos que se recogen se toman en diferentes lugares a fin de comprobar

coincidencias.

c). Personal: Diferente muestra de sujetos.

Dentro de esta investigacion se dio la triangulacion de datos temporal ya que la informacién
obtenida a través del diario de campo fue tomada en distintos momentos de la investigacion a
fin de conocer la conducta de cada una de las categorias estudiadas en diferentes intervalos de

la investigacion.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS

Las secuencias didacticas se realizaron de acuerdo a lo planificado, cumpliéndose el
cronograma de actividades tal como se habia proyectado. La implementacion de las secuencias
tuvieron lugar desde el mes de agosto hasta octubre del presente afio y en ellas participaron 12
nifios y 13 nifias del grado 503 de la institucion Gimnasio Moderno Robinson Crusoe, cada una
de las actividades se formularon como proyecto de aula, eso permitia que los estudiantes
participaran activamente en cada una de las intervenciones, aportando ideas, generando debates
y realizando propuestas en torno al eje puntual del que se hablaba, en este sentido, el aporte de
cada estudiante fue fundamental ya que permitio que cada sesién fuera dindmica y constante,

estas sesiones se estructuraron en las siguientes fases:

| Fase de exploracion: Se plantea el problema a resolver y se anticipan los conocimientos que

se deben aprender.
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Il Fase de profundizacion: Una vez consolidada y definida la tarea, se acordaran los

procedimientos a seguir para cumplirla.

I11 Fase de socializacion: En la cual es donde se verifican los aprendizajes obtenidos.

Las actividades planteadas en la primera fase son relacionadas con observacion,
socializacion de ideas, asi como de experiencias personales, esto permite hacer un primer
analisis asociado con imagenes publicitarias de alimentos que se hallan en su contexto y los
cuales se encuentran difundidas en lugares donde ellos frecuentan como en la calle, cafeterias,

supermercado, television, u otros medios de comunicacion.

Las actividades propuestas para la segunda fase teniendo en cuenta que los estudiantes ya
poseen una idea en cuanto a analisis de imagenes, conceptos y expresion de ideas orales y
escritas, estdn enfocadas en las inferencias que se pueden hacer cuando se lleva a cabo un
primer momento de lectura critica y cuando se identifican los significados y sentidos de las
iméagenes publicitarias, de igual forma en esta fase se tiene en cuenta los diferentes puntos de
vista sobre la misma imagen, entonces se tiene un cuerpo de estudio y de debate, dando un
indicio para adentrarse en el proceso de elaboracion de anuncios desde su perspectiva y
haciendo alusion o teniendo una idea clara del objetivo que hay siempre detrds de una marca.
Esto hace alusién al hecho de experimentar mediante un ejercicio critico de pensamiento, en
un proceso de creacion de aquello que se analiza y estudia, de tal manera que este tipo de
actividades estan orientadas a poner en préactica las habilidades y concepciones que se tienen

para crear y analizar un texto publicitario.

En la ultima fase se estudia el lenguaje publicitario, su contenido, objetivo y vision de
manera personal que se tiene frente a este, basado en experiencias propias. Esta fase integra los

aprendizajes adquiridos durante las dos fases iniciales aumentando asi el nivel de analisis e
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inferencias sobre el tema. Asi pues y como objetivo inicial lo que se busca es fomentar el

pensamiento critico a través de la préctica.

5.1 Relato pedagogico

En este capitulo se quiere dar a conocer el relato de las acciones que se desarrollaron durante
las tres fases, la fase de exploracion, profundizacion y socializacion. El objetivo fue encaminar
cada una de ellas dentro de un proceso de secuencia de actividades organizadas teniendo en
cuenta el tipo de poblacién. Durante la realizacion de cada una de las fases, se manejé un diario
de campo donde se desarrolld un proceso metodoldgico mediante que dio lugar a una

sistematizacion de la investigacion la cual permite realizar los siguientes relatos pedagogicos:

5.1.2 Relato de la fase de exploracion.

En primera instancia, durante esta fase se penso en reconstruir el concepto de lectura de los
estudiantes de grado quinto dado que, en la institucion, la lectura era algo aburrido para los
estudiantes, no despertaba su interés y los procesos de comprension lectora eran minimos
porque no habia un verdadero ejercicio de interpretacion y mas alla de eso alguna evidencia de
practica de lectura critica, de ahi que el analisis de anuncios publicitarios fueron un elemento
importante en esta fase para comenzar con la intervencion ya que el objetivo principal era que
los estudiantes empezaran a leer criticamente y a realizar comparaciones analiticas de la

publicidad enfocada en productos para el consumo directo de poblacion infantil.

En esta fase de exploracion llamada “Mas cerca de la publicidad, ;Sé lo que se trata en
realidad?” que se implement6 por medio de la explicacion y realizacion de ejercicios que tienen
que ver con el andlisis y comprension de los anuncios publicitarios enfocados en el consumo
de alimentos, aqui se evidenci6 la forma en la que los estudiantes llevan a cabo las practicas de
lectura, lo que se buscaba con las actividades planteadas en esta fase de exploracion era acercar

a los estudiantes al concepto de publicidad, sus componentes, estrategias, objetivo y la idea o
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concepcidon que se lleva el consumidor con respecto al producto teniendo en cuenta el mensaje
o la intencionalidad de la marca, de esta forma lo que se pretendia era que los estudiantes
lograran hacer comparaciones frente a este tipo de publicidad, de igual manera se realizaron
diferentes preguntas tales como, ¢(Ddnde se pueden encontrar los anuncios publicitarios? ¢
Todo lo que compramos es necesario para nuestras vidas?, en este espacio se escucho diferentes
opiniones y puntos de vista relacionados con el foco principal de la publicidad, asi mismo toda
opinion fue escuchada y tenida en cuenta, ademas los estudiantes mostraron en todo momento
interés y disposicion por participar mostrando respeto por las instrucciones en la actividad asi
como de los diferentes puntos de vista que podian darse en dado espacio, esto se vio reflejado

cuando se realizaron las siguientes preguntas a una estudiante:

Docente: ;Donde se pueden encontrar anuncios publicitarios?

Estudiante 1: Pues casi que en cualquier parte donde uno ve, por ejemplo, uno va en la calle

y siempre se topa con algun anuncio.

Docente: ¢Para qué crees que le hacen publicidad a un producto?

Estudiante 1: Pues para que las personas lo conozcan y quieran comprarlo.

Docente: ;Crees que es necesario en tu vida lo que te compran para comer o tomar?, por

ejemplo, golosinas, chocolates, o algln tipo de bebida que te parezca deliciosa?

Estudiante 1: Si claro profe (risas), es muy necesario.

Docente: ¢Por qué crees que es necesario en tu vida?

Estudiante 1: Profe porque eso me hace sentir bien, uno de nifio necesita comer cosas ricas

para sentirse feliz.
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Docente: Bueno para profundizar mas el objetivo de la actividad que se quiere realizar, voy a

distribuir por cada grupo diferentes publicidades.

Al escuchar a los estudiantes, pude notar su compromiso e interés en cada una de las
actividades que se fueron llevando a cabo, cuando participaban, se observaba como los demas
compafieros escuchaban atentamente sin realiza ningun tipo de interrupcion, al transcurrir el
tiempo, se evidencid que efectivamente los estudiantes empezaron a hacer un analisis frente a
los diferentes anuncios mostrados a ellos, asi como sus caracteristicas, haciendo una
comparacion sobre lo ya conocido y hablando desde su propia experiencia. Esta comparacion
ayudd a que comprendieran que los anuncios publicitarios no siempre muestran o dicen la
verdad, haciéndoles ver que en los productos que han consumido no se refleja lo que decia el
mensaje dado como publicidad del producto y que, ademas, el interés que se genera en las
personas para comprar un determinado producto, es ocasionado en su mayoria de veces, por
las técnicas de persuasion empleadas por una marca con el fin de conseguir captar la atencion

del consumidor.

Dado el andlisis anterior, se hizo como actividad de que los estudiantes recrearan un
producto en particular que recuerden relacionado con lacteos, bebidas, aceites, azlcares o
harinas, dibujandolo, presentandolo a sus compafieros y respondiendo a preguntas tales como,
¢Que publicidad recuerdan sobre este?, ¢porque recuerdan ese producto? ¢Ha consumido este
producto? ;Este era lo que esperaba? ;Qué fue lo que mas le llamo la atencion?, aqui se

muestran algunas fotos donde se evidencia la realizacion de actividades:

Figura 6. Figura 7.
Imagen publicitaria Actividad 1
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En la anterior actividad, los estudiantes demostraron seguridad sobre el tema, asi como de

las socializaciones, puntos de vista y comparaciones que realizaban frente a los productos.

Otra de las actividades realizadas tuvo que ver con la persuasion al momento de “vender”
un producto, que estrategias podian implementar para que se comprara este, y como los
estudiantes que escuchaban analizaban criticamente su forma de vender, y cada uno de los
aspectos que tenia este, captando su atencion e interés por adquirirlo, en este momento,
finalizando la intervencion se evidencié que los estudiantes tomaron una perspectiva critica,
asi como los diferentes comentarios u opiniones al momento de pensar en diferencias y

comparaciones de los diferentes productos.

5.1.3 Relato de la fase de profundizacion.

En este segundo momento, se analiz6 la importancia de comenzar a generar procesos de

lectura critica a traves del analisis de los anuncios publicitarios, por lo tanto, se pensé que la

explicacion

de logo y
eslogan eran

necesarias

para comenzar
con la etapa de

profundizacién, dado que estas son presentados en los anuncios publicitarios de los productos
alimenticios que los estudiantes consumen, por ende, la intencion de esta fase es que los
estudiantes puedan empezar a analizar e interpretar criticamente sus mensajes, asi como la
poblacion a la cual va dirigida con el fin de emitir un juicio como ejercicio enfocado a la

critica.

65



La anterior fase se denomind: “Escudrifio y desentrafio la publicidad”, esta fue dividida en
tres sesiones las cuales tenian como objetivo, que los estudiantes lograran identificar el
significado de lo implicito de los mensajes publicitarios, teniendo en cuenta la intencion
comunicativa y el sentido contextual de la publicidad. En la primera sesion como se menciono
anteriormente, se explico a los estudiantes el significado de logo, algunos ejemplos de estos,
asi como del eslogan y la importancia de esta, con el fin de atraer la atencion de los
consumidores y como ellos se pueden identificar con estos. Los estudiantes se mostraron
interesados, ya que la explicacion la relacionaban con productos ya conocidos, donde
recordaban haber visto productos alimenticios con su respectivo logo y eslogan, de tal manera
que decian a la clase algunos ejemplos en los que indicaban como los mensajes de los eslogan,
atraian a los consumidores haciendo que ellos se identifiquen con estos, por ejemplo sprite,
donde los eslogan daban la imagen de que la bebida la toman las personas “relajadas”, de tal
manera que buscan atraer jovenes que tienen un estilo de
vida  precipitada vy estresada. Por otro lado, los
estudiantes comprendieron la importancia del
eslogan como mensaje

dirigido al consumidor, el cual tiene

una intencion  que consiste en captar la atencion de estos,

se les preguntd de igual manera que marcas con sus respectivos eslogan recuerdan, que
intencion tienen como empresa al generar un mensaje, cual es el mensaje que quieren transmitir
en relacion con el producto, que sensacion, y que significado literal tiene este y si se relaciona
con el estilo de vida del estudiante, su manera de ver y sentir las cosas, de esta manera los
estudiantes comenzaron a realizar un andlisis critico frente a lo abordado en la intervencion,
comparando dichas marcas y eslogan con lo ya conocido. A continuacién, se muestran algunos

estudiantes realizando el analisis anterior.

Figura 8,
Actividad 2
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Una de las actividades realizadas por los estudiantes era que debian relacionar las partes del
mensaje publicitario ademas de mencionar algunas marcas conocidas en las que recuerden el
eslogan de estos y de igual forma dar a conocer a sus comparieros a través de una exposicion,
el mensaje a dar a conocer y la interpretacion realista o del objetivo verdadero o fin del mismo,
ejemplo: Coca-cola (Mensaje) “unidos hacemos la magia realidad” (Analisis de intencion

realista del mensaje): “Compra coca-cola”.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que los estudiantes pudieron hacer un analisis
mas profundo que en la primera intervencion, ya que muchos de ellos indicaban que el mensaje
que queria dar a conocer la empresa tenia un objetivo de fondo mas alla de la simple
transmision del mensaje, ya que, tras este, existe una intencion que es llegar al consumidor por
medio de una publicidad atractiva para comprar un producto. Justo aqui es donde se evidencia
que el estudiante ha empezado a tener concepciones mas criticas referente a la real intencién

que hay tras un texto, en este caso un eslogan de una marca de un producto alimenticio.
Como actividad final los estudiantes realizaron un debate, segiin Wesley (1986):

“Para desarrollar un debate se debe «escoger un tema, elegir un moderador, dividir la
clase en dos grupos. Cada uno defendera una postura, distribuir el espacio de tal forma

que gueden de frente y asi iniciar el debate. (p. 96, 97).”

El debate se desarroll6 en torno a la concepcidn que se tenia respecto a ¢que es un eslogan?,
¢cudl es su funcidn, intencionalidad? ;Como se construyen los mensajes? ¢ Cual es la verdad
que hay tras un mensaje publicitario?, los estudiantes iniciaron entonces con la actividad, en

ella se rescata el siguiente discurso entre un grupo de estudiantes asi:
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Estudiante A: El logo es importante porque muestra el producto tal cual es

Estudiante B: No puede ser tal cual es porque siempre se oculta algo, hay una verdad que

quieren tapar con palabras dulces al oido
Estudiante A: ;Como asi que palabras dulces al oido?
Estudiante B: Si, osea, que cautivan a la persona que escucha su publicidad

Estudiante A: No se puede cautivar al consumidor tan facilmente, él se cautiva porque se da
cuenta de que se promociona un delicioso producto a su vista y que el eslogan lo que hace es

mmm, destacar lo bueno de este

Estudiante B: No hay nada de bueno en un producto en el que te dicen que ahora tiene mas
carne, 0 es mas saludable y cuando la vas a comprar no tiene nada y antes lo que se ve es un

pedacito de carne bien grasosa

Estudiante C: Si, es verdad o como cuando te dicen que el té tiene ingredientes de origen
natural y tu te pones a ver en la tabla nutricional toda esa azlcar y aditivos, entonces pues no

es tan natural asi que lo Unico que quieren ellos es que la compres asi tengan que inventar.

Una vez concluido el debate donde cada estudiante dio su punto de vista, hablé y argumento
desde su propia postura se hizo una intervencién final mediante la cual se hizo un resumen de
lo socializado por los estudiantes llegando a la conclusién nuevamente haciendo énfasis, en
que si bien hay un mensaje que da una informacion contundente y clara, existe una intencion
tras este que se debe analizar, entendiendo ademas que entonces tras un texto, hay una realidad

que no se muestra la cual hay que aprender a identificar.

5.1.4 Relato de la fase de socializacion.

En esta tercera fase, se observd que los estudiantes lograron profundizar los procesos de
lectura inferencial y critica a través de un analisis de algunos elementos paralingisticos,
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(explicacion previamente hecha), asi como de comerciales televisivos y su importancia, de esta
manera, los estudiantes comprendieron que los comerciales son un medio excelente para llamar
la atencién de los consumidores. Desde el principio los estudiantes estuvieron receptivos,
teniendo en cuenta que se ha venido siguiendo precisamente una secuencia mediante la cual
han podido entender cuél es el objetivo de la publicidad, que tipo de estrategias son las que
utilizan para captar la atencion de los consumidores y como han logrado analizar, acercandose
a una criticidad la idea principal, aquella que no se relaciona explicitamente, con esta idea y
habiendo socializado conceptos clave para una mayor profundizacién de entendimiento de
estos, asi como las experiencias que dejaron en los estudiantes las intervenciones anteriores, se
Ilevo a cabo una actividad que consistia en crear un espacio de discusion donde se analizaron
e identificaron incoherencias e imprecisiones de diversos mensajes publicitarios que

promocionaban bebidas y comidas rapidas. En esta parte se escuchd la siguiente conversacion:
Estudiante 1: Es muy llamativo, me da hambre al ver esta comida.
Docente: ;Que es lo realmente llamativo en estos mensajes publicitarios?

Estudiante 1: Lo delicioso del producto, en como a traves de lo que dice el mensaje quieren

gue uno vaya hasta 'y lo compre.

Estudiante 2: Es verdad, el mensaje le llega a uno 6sea que uno se puede identificar con el

mensaje.

Docente: Teniendo en cuenta lo que ustedes dicen, entonces segun esta publicidad de snickers

que dice que necesitas saciar tu hambre, ¢realmente esta te quita el hambre?
Estudiante 2: Mmm pues tanto de quitarte el hambre no, pero al menos lo quita un poco.
Estudiante 1: Si, osea que es mentira lo que dice o bueno nos calma el hambre pero no nos la

quita.
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Es aqui donde los estudiantes empezaron a analizar este tipo de publicidad y darse cuenta
de que si bien, es un producto delicioso, algo asi no sustituiria un alimento con verdaderas
propiedades nutricionales y que, por ende, este no quitaria el hambre ya que se trata de un
producto alto en azlcares. De esta manera los estudiantes comenzaron a hacer un proceso
analitico reflexivo de la publicidad de algunos productos como snickers donde a su vez
realizaron inferencias sobre lo que verdaderamente busca la marca y se empezaron a realizar
cuestionamientos como ¢Por qué quieren engafiar a la gente con publicidad falsa? ¢Cual es el
objetivo tras un tipo de publicidad engafiosa? y a su vez hicieron comparaciones relacionadas
con otro tipo de publicidad parecida, como por ejemplo en un momento de la intervencion se

expreso lo siguiente:

Estudiante 1: Esto me hace acordar como cuando tomé una cocacola que decia que con menos

azlcar y me sabia exactamente igual que la original.

Docente: Entonces, ¢Crees que contenia los mismos niveles de azlcar que la original?

Estudiante 1: Si, estoy seguro.

Estudiante 2: Nos mienten en la caral, es increible como las personas caen tan facilmente, al

MEeNos uno NO come cuento.

En la Gltima conversacion se evidencio que los estudiantes han aprendido a reconocer y
valorar el resultado que ha producido las actividades realizadas, de esta manera entienden y
reafirman su posicién en cuanto a que evidentemente hay una verdad que no esta explicitay es

la que hay que aprender a reconocer.

Por otro lado, se les pidi6 a los estudiantes inventar un anuncio promocionado en algun
medio de comunicacion ya sea a través de radio, television, volantes. Este debia tener su
respectivo logo y eslogan y todos aquellos elementos ya conocidos que debe contener una

publicidad a fin de captar la atencién del consumidor. A través de esta actividad los estudiantes
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representaron su papel utilizando los mismos mecanismos gque usan en los anuncios y los demas
compafieros observaron con detenimiento cada presentacion, entre ellos murmuraban y
comentaban las caracteristicas de estos y como se relacionan con aquellos comerciales,

aquellos anuncios ya vistos en su contexto.

Asi pues, entre los mismos estudiantes se daban cuenta que los mensajes publicitarios
realmente no describian el producto, un estudiante mencioné que la imagen se asociaba a una
hamburguesa “algo grasienta” y su mensaje decia que menos porcentaje de colesterol, es asi
pues como la incoherencia se resaltaba en esos mensajes y como estos contrastaban con el
producto. Asi que la finalidad de la actividad se cumplié dado que lo que se queria era
precisamente que los estudiantes actuaran y dieran a conocer el mensaje publicitario de su
producto, asi como se ve en los anuncios donde promocionan un producto y que de esta manera

los demés compafieros descubrieran las intencionalidades de las mismas.

Como actividad final y dando cierre a las intervencion de la tercera fase de socializacion,
los estudiantes realizaron una satira mediante la cual recrearon la publicidad de un producto ya
existente, es decir los modificaron y alteraron de tal manera que se evidenciara a simple vista
dos aspectos, uno, el objetivo real del producto y dos, los efectos que produce su consumo
acompafiado de un dibujo caracteristico, y por otro lado realizaron una caricatura la cual tenia
como objetivo reflejar la realidad del producto y denunciar el efecto real en la salud de las

personas que lo consumen.

Con esta Ultima intervencion y haciendo un analisis de los resultados de las actividades
Ilevadas a cabo en cada sesion, se pudo reafirmar en que realmente existe la necesidad de crear
estrategias que fomenten en el estudiante interés y curiosidad por ir mas alla de lo que se dice
en el texto, como a través de la deduccion se puede crear diferentes hipotesis y como a través
de estas hipdtesis se puede sacar una conclusion y una verdad, la idea real o la intencién real

del autor. La implementacion de estrategias puede desarrollar y potenciar los procesos de
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comprension lectora en los estudiantes, de tal manera que esto les permita entender mejor otros

tipos de textos, no solo del &mbito escolar, sino también de su entorno sociocultural.

5.2 Evaluacién de la experiencia

Teniendo en cuenta el relato de la experiencia y la informacidn que se recogio en los diarios
de campo, a continuacion, se presentara un analisis de los logros y aprendizajes de la
experiencia tomando como referencia las categorias conceptuales que se utilizaron como

referencia para el desarrollo del trabajo a partir de los siguientes ejes de reflexion:

1. Ensefianza de la lectura critica
2. Lectura critica de textos digitales
3. Aprendizajes: Formacion de lectores criticos en la escuela

5.2.1 Ensefianza de la lectura critica

La intencion de la secuencia didactica era la formacion de lectores criticos en la escuela,
de esta manera, se considera pertinente que en el presente trabajo, la formacion de lectores
criticos debe partir desde textos que se relacionen con los intereses de los estudiantes y que
tengan que ver con todo tipo de temas asociados al propio contexto de los estudiantes, de ahi
pues que en la implementacion de la planificacion de la secuencia, evidencié y se preguntd
cudles son esos textos de publicidad que rodean a los estudiantes. La intencién de la secuencia
era atraer a los estudiantes para que analizaran la publicidad, su estructura, su intencionalidad

y trasfondo por medio de textos de intereses de sus propios contextos.

Es fundamental realizar un ejercicio de reflexion de planeacion, teniendo en cuenta que es
la lectura critica, cdmo se ensefia la lectura critica, y por otra parte, cuales son las orientaciones
curriculares de las politicas publicas como son los estandares y los DBA, esto permitié en esta
experiencia, el disefio de una secuencia didactica que penso la lectura critica como un proceso

donde el cual el estudiante pueda identificar, asociar, analizar, socializar conceptos clave va
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creando suposicion a partir de un proceso mediado por la docente, ademas del proceso, también
se identifica en esta secuencia didactica el rol docente donde el profesor cumple un rol activo

en la secuencia lo que permite garantizar el desarrollo de la misma.

Lo anterior surge partir de un proceso mediado por las orientaciones de la docente las cuales
son clave para que el estudiante pueda interiorizar y cree pensamientos légicos a través de un
paso a paso que le permite ir méas alla de, asi fue como se logré evidenciar que los estudiantes
lograron desarrollar comprensiones en las que relacionaron sus ideas con lo que sefialan los

textos, por ejemplo, cuando el estudiante decia:

Estudiante A: “Es que nos quieren vender un producto donde se muestran muchas cosas
buenas que tiene, pero cuando uno ya lo va a consumir no hay nada de lo que prometian, osea

nos estan mintiendo porque es diferente a lo que uno pensaba”

Aqui se evidencia como el estudiante realiza una relacion de lo que esta ocurriendo con lo
que ocurre afuera tomando una posicion critica frente al texto, esto es lo que Fabio Jurado ha

Ilamado formar lectores criticos y no solo lectores alfabetizados.

“Desafortunadamente la escuela, con la excepcion de las escuelas innovadoras, tiende hacia
la alfabetizacion, si entendemos por ello ensefiar a reconocer las palabras con sus
significados de diccionario para aprender a leer avisos, titulares de prensa, definiciones de

cosas, informacion que se pueda repetir y memorizar”. Fabio Jurado (2008) Pg. 2

Esto constituye un eje que se tiene que potencializar porque se requiere de tiempos mas
amplios de desarrollos que atraviesen toda la propuesta curricular de la lectura en toda la
escuela para poder alcanzar los desempefios y los aprendizajes, de igual manera se logra
identificar en esta secuencia didactica, cuél es el rol docente, cual es su importancia, asi pues

es pertinente resaltar que el profesor cumple un rol importante en la formacion del estudiante,

73



en donde ademas ser un guia, y orientador activo en el desarrollo de la secuencia, este permite

afianzar el desarrollo de la misma.

En conclusién, la ensefianza de la lectura critica debe tener en cuenta, no solamente que es
lectura critica, si no debe tener en cuenta los contextos de los estudiantes, como se ensefia la
lectura critica, asi como la posibilidad de niveles que se iran desarrollando paulatinamente en

los distintos niveles de ensefianza.

5.2.2 La lectura critica de textos digitales

Los textos digitales constituyen una herramienta que posibilita la utilizacion de nuevas
practicas como la implementacion de recursos tecnoldgicos que motivan a la lectura y permiten
potenciar los niveles de desempefio en las competencias de lectura critica de los estudiantes.

Segun Ojeda (2015)

“los dispositivos de lectura digital constituyen una herramienta para facilitar el acceso
a una mayor variedad de contenidos que estimulan la motivacion mejorando la

competencia lectora, llave de otras competencias” (p. 11).

Por eso, la necesidad y expectativa de disefiar e implementar estrategias de implementar
actividades que promuevan el analisis critico de los textos digitales, asi pues, para trabajar la
lectura critica digital a partir de las impresiones personales de los estudiantes, se plante6
desarrollar un conversatorio que manifestaron las distintas interpretaciones o posturas que
surgieron frente a un mismo texto. En esta propuesta se destaco el desarrollo de diferentes
metodologias, en este caso, el analisis de anuncios publicitarios, asi pues, los alumnos se
acercaron a la lectura de manera que ellos pudieron disfrutarlo, las propuestas didacticas
abordadas dejaron en evidencia la carencia que hay en torno a la ensefianza de la lectura digital

dado que si bien en algunas hay propuestas de estrategias para este tipo de lectura, estos
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estudios son insuficientes y no en todos se tomo en cuenta esta mirada desde la perspectiva de

la lectura del discurso digital.

Teniendo en cuenta que la secuencia se centrd en reforzar le lectura critica de textos, se
indico que los anuncios publicitarios, asi como se menciond en la primera intervencion, estan
en todos los medios de comunicacion, de ahi que se hizo énfasis al concepto de comprension
critica general, mediante el cual el estudiante vincula su pensamiento con las lecturas que ya
ha realizado previamente, entendiendo el concepto de comprension analitica reflexiva. En este
sentido es el estudiante el participe en la comprension lectora, que, al lograr hacerla de manera
profunda y exhaustiva del texto, se puede tomar una postura critica frente al texto,
entendiéndolo de manera mas precisa. Segun Gutiérrez (2009), para identificar el perfil del
lector, se debe considerar que ha habido cambios sociales en la forma de comunicacion humana
y esta no se refiere a la invencion de nuevas tecnologias si no que se refiere a los cambios

culturales y sociales en la forma de ser y de relacionarse.

La lectura de textos digitales, al evaluarse desde el ambito didactico, no considera la
experiencia que posee el lector o lectora en torno a la comprension de textos si no que el proceso
de ensefianza se centra en el andlisis textual del mismo, asi pues esta secuencia tuvo como
objetivo que los estudiantes no sélo analizaran los textos fisicos si no que realicen una
evaluacion general al encontrarse con textos digitales, que lo abordado en clase y los procesos
que se tuvieron en cada intervencidon vayan mas alla de, esto con el fin de formar lectores

criticos para la sociedad.

En conclusion, la critica de textos digitales debe tomarse en cuenta no solo en el contexto
educativo si no en todos los espacios en los que pueda encontrarse el estudiante, de esta manera
se forman lectores criticos, que den a conocer sus puntos de vista en relacion a una situacion,
juzgandola y analizandola, de tal manera que pensar criticamente, les permitiria desenvolverse

en la sociedad, tomando siempre una postura critica frente a lo que observan a su alrededor.
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5.2.3 Aprendizajes: Formacidn de lectores criticos en la escuela

El trabajo se desarrolld, tomando como punto de partida, el contexto de los estudiantes y
sus conocimientos previos en relacion a la lectura y la forma en que ellos pensaban acerca de
la publicidad. Esto permitio llevar a la préctica, estrategias pedagogicas que produjeron en los
estudiantes, el pensamiento de pensar mas autbnomamente a través del analisis e interpretacion
de la imagen y mensaje publicitario, reflexionando sobre estos, e identificando cuales son las
intenciones comunicativas y los efectos que produce la publicidad en a la poblacién, por ende,
es importante que la institucién utilice herramientas que le permitan al estudiante reconocer el
vinculo que hay entre la publicidad y los habitos de consumo que provocan el consumo de

productos, Garcia (2016) indica que:

El discurso publicitario se convierte en una situacion capaz de guiar nuestros
comportamientos sociales, nuestra forma de pensar, de ver lo que nos rodea. Y lo hace
proponiendo un consumo basado en los imaginarios, en las propiedades intangibles de

los objetos. (p.48)

De ahi pues que en la implementacién se pudo evidenciar que se debe fomentar el interés
en los estudiantes por analizar criticamente las realidades distorsionadas de la publicidad y la
intencion que hay tras esta, asi como de promover el pensamiento critico como un proceso
mediante el cual se involucran componentes sociales e individuales, cognoscitivos y
emocionales, cuyas funciones son el cuestionamiento cognitivo, la orientacion de la accion y la
construccion de sujetos autbnomos. Por ello es importante formar lectores criticos a traves de
estrategias pedagogicas de aprendizaje significativo, que sean competentes en el aula y en el
contexto social, de tal manera que aumente su interés por aprender a leer criticamente, por ello
esta secuencia penso en como los estudiantes podrian interpretar de forma critica los mensajes
que leen escuchan y observan en su cotidianidad desde todo tipo de contexto y a través de
cualquier medio de comunicacion, por ejemplo en palabras de dos estudiantes:
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Estudiante A: Es como en la cocacola, uno ve mensajes positivos como por ejemplo de
esperanza, inspiracion, motivacion, suefios felices... pero la verdad es que cuanta azlcar no

tiene la cocacola y pues el dafio que le puede hacer a uno.

Estudiante B: Si, por ejemplo has visto lo que dice el jugo Hit?, es natural que tomes hit, o tu

lonchera siempre sabe a fruta, pero no es natural, es alto en azlcares y en calorias.

Estudiante A: Si, Por eso yo prefiero el jugo natural, mi mama me empaca siempre jugo hecho

en casa.

De esta manera, este trabajo pedagogico se enfocé en la comunicacion cotidiana, donde hay
una participacion e interaccion constante entre los sujetos, de esta forma se construye
conocimientos teniendo en cuenta sus pensamientos, ideas, emociones y diferentes puntos de
vista y argumentos, esto como idea central para permitir que el estudiante desde una lectura
critica objetiva, replantee su forma de pensar, de leer, interpretar y construir significados, asi
como de observar la realidad distorsionada, por eso se necesita promover estrategias que
formen al lector critico fortaleciendo sus habilidades lectoras e incentivandoles el desarrollo
de pensamiento analitico, donde sea el estudiante un lector critico que comprenda contenidos
y entienda cudl es la intencidn del texto, que hay tras las imagenes, los mensajes o sonidos que

se utilizan en los anuncios publicitarios.

6. CONCLUSIONES

A continuacion, las principales conclusiones del trabajo:

1. La formacion de lectores criticos es una practica que debe generarse en todos los niveles
educativos con el fin de que los estudiantes perfeccionen su sentido critico y asuma una actitud

de investigacion buscando querer aprender y descubrir nuevas cosas de manera que esto
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posibilite a que el estudiante tome diferentes posiciones frente a un texto, interpretandolo,

analizandolo y criticandolo hasta poder construir su propia interpretacion.

2. Es importante cultivar en los estudiantes un pensamiento critico a través del uso de
diferentes recursos didacticos que orienten al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura,
con el fin de que puedan desarrollar habilidades de pensamiento donde integren los contenidos
leidos a su entorno y desarrollen las aptitudes necesarias que les permita desenvolverse dentro

de un contexto social y que los ayude a formarse como individuos criticos — reflexivos.

3. La labor del educador debe estar basada en brindar la asesoria y ensefianza pertinente para
la formacidn de lectores criticos, propiciando a los estudiantes diferentes estrategias que les
permita relacionar los elementos de un texto con sus propias experiencias, construyendo
aprendizajes que les sean utiles para aplicarlos de manera favorable en los diferentes ambitos

y situaciones de su contexto.

4. La investigacion —accion constituye una metodologia cuyo objetivo es el analisis y reflexion
de problemas practicos de ensefianza en un ambiente educativo donde se busca el cémo
mejorarlas a través de una practica reflexiva de trabajo cooperativo que busca el bien comdn
de la educacion, esto permite un continuo mejoramiento de las practicas ejecutadas por los

docentes.

7. RECOMENDACIONES

A continuacion, las principales recomendaciones del trabajo:

1. Es importante que los docentes aclaren a los estudiantes el concepto de texto, donde méas

alla de ser para ellos un camulo de palabras, es la composicion de signos que expresan una
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idea, un concepto, hechos que pueden dar lugar a un analisis mas reflexivo y analitico donde

sea posible descubrir nuevas informaciones e ideas dentro de una lectura.

2. Se evidencia que los textos digitales constituyen un elemento fundamental en la motivacién
hacia la lectura, ademéas de facilitar la comprension lectora y promover el aprendizaje
colaborativo, por ello, ante las dificultades que tienen los estudiantes en la lectura y
comprension de textos, los docentes pueden aprovechar a usar herramientas digitales que

permitan superar este tipo de inconvenientes con el fin de que logren una comprension lectora.

3. Es imperioso que los profesores hagan unas planeaciones teniendo en cuenta los contextos
y los requerimientos disciplinarios de politicas publicas, de tal manera que se requiere que estas
apuestas sean trabajos transversales donde se involucren todas las areas, por ello la necesidad
de promover espacios de socializacion de experiencias mediante los cuales se implementen
estrategias didacticas que permitan el desarrollo de la lectura critica través de diversas

disciplinas.

4. Es de gran importancia que como docentes comprendamos la necesidad de implementar
estrategias que permitan generar cambios significativos en los diferentes procesos criticos de
lectura de los estudiantes, esto con el fin de que los estudiantes logren potenciar las habilidades

y destrezas requeridas para llevar a cabo un proceso de inmersion total en la lectura.
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