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1. RESUMEN
Esta investigacion tuvo como propdsito analizar el efecto que genera una estrategia

pedagogica de produccion textual en estudiantes de educacion basica primaria con
diferente Estilo Cognitivo - EC en la Dimension Dependencia Independencia de
Campo — DIC. EIl estudio se desarroll6 con una poblacion de 63 estudiantes
distribuidos en dos grupos conformados de manera aleatoria, uno control y otro
experimental. El grupo control desarroll6 ejercicios de escritura orientados por una
estrategia convencional, mientras que el grupo experimental implement6é la
estrategia ACOTEC de escritura basada en el trabajo autobnomo colaborativo y de
integracion de tecnologias. A partir de los resultados se pudo concluir que la
estrategia tiene un efecto en el desarrollo de habilidades de produccion textual en
estudiantes de educacion béasica primaria con diferente estilo cognitivo en la

dimension DIC.



2. ABSTRACT
The purpose of this research was to analyze the effect generated by a pedagogical

strategy for textual production in basic primary education students with different
Cognitive Styles (CS) in the FDI dimension. The study was developed with a
population of 63 students distributed in two randomly formed groups; one control
and one experimental group. The control group developed writing exercises guided
by a conventional strategy, while the experimental group implemented an ACOTEC
writing strategy based on collaborative work, autonomous work, and work integrating
technology. Based on the results, it was possible to conclude that the strategy has
an effect on the development of textual production skills in basic primary education

students with different CS in the FDI dimension.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje, escritura, estilo cognitivo



3. INTRODUCCION
La educacion es un proceso continuo cuyo fin fundamental es la formacion integral

de la persona con miras a favorecer su desempefio en diversos escenarios de
manera competente (Zambrano, 2007). Lo anterior en los ultimos afios ha ubicado
al estudiante como sujeto activo del proceso de aprendizaje (Esteve, 2016; Duarte,
2003), reconociendo sus caracteristicas individuales para percibir, aprender y
explicar la realidad (Huizar, 2009), por lo cual se han implementado estrategias que
favorecen los aprendizajes teniendo en cuenta las diferencias individuales de los

sujetos.

Por consiguiente, las estrategias planteadas para favorecer los aprendizajes deben
caracterizarse por ser dinamicas, interactivas, protagonizadas por los propios
aprendices y que contribuyan a construir nuevas formas de pensamiento (Ruiz &
Zambrano, 2014). En este sentido, los procesos escriturales han potencializado
habilidades cognitivas para comparar, sintetizar, analizar y concluir. Todo ello, ha
proporcionado a los estudiantes conocimientos de base, junto con herramientas que

les permita buscar informacion para transformarla en saberes utiles (Andaur, 2011).

En esta perspectiva, es fundamental analizar las relaciones entre las diferencias
individuales de los sujetos y los procesos escriturales; al respecto en este campo
del conocimiento sobresalen estudios que analizan el estilo cognitivo de los de los
aprendices en la dimension Dependencia-Independencia de Campo conocida como
DIC y han concluido que los estudiantes dependientes de campo tienen una
escritura con dificultades en su legibilidad, organizacién y nitidez; asi como también
presentan poca produccion textual y debilidades para el reconocimiento de
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informacion relevante (Berent, 1974). En contraste, los sujetos independientes de
campo presentan una escritura legible, organizada, nitida, reconocen con facilidad

informacion sobresaliente y analizan las ideas antes de aceptarlas.

En ese contexto, surge la necesidad de implementar y evaluar estrategias
pedagogicas que favorezcan las habilidades escriturales de los estudiantes
dependientes de campo y de esta manera igualar sus competencias de produccion

textual a las de los sujetos independientes de campo.

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente estudio tiene como objetivo analizar el
efecto que genera una estrategia pedagdgica de produccion textual en estudiantes
de educacion béasica primaria con diferente estilo cognitivo en la Dimensién DIC, la
estrategia de escritura denominada “ACOTEC se caracterizé por la combinacion de
actividades de trabajo autobnomo y colaborativo, como también por la integracion de

tecnologias para desarrollar habilidades escriturales.

Los aspectos mencionados permitieron formular la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Qué efecto tiene una estrategia pedagdgica de caracter escritural
basada en el trabajo autbnomo, colaborativo y la integracion de tecnologias en el
desarrollo de habilidades de produccidn textual en estudiantes de educacion basica

primaria con diferente estilo cognitivo en la dimension DIC?

Asi mismo se plantearon las siguientes hipotesis de trabajo:

H1: Al implementar una estrategia pedagogica de caracter escritural basada en

trabajo autbnomo, colaborativo y de integracion de tecnologias se espera que los
5



sujetos del grupo experimental dependiente de campo mejoren significativamente

su desempefio en cuanto a produccion escrita.

H2: La estrategia pedagogica de caracter escritural basada en trabajo autonomo,
colaborativo y de la integracion de tecnologias no present6 efectos en la produccion

escritural de los estudiantes dependiente de campo.

HO: No se pudo determinar la efectividad de la estrategia en la produccion textual

de estudiantes dependientes de campo.



4. MARCO TEORICO

4.1. EL DESARROLLO DEL PROCESO ESCRITURAL
La escritura es un proceso complejo y exigente que requiere del escritor al momento

de producir un texto: 1. planear y establecer unos objetivos escriturales, 2.
estructurar un modelo de escrito con cohesion y coherencia, y 3. organizar y
jerarquizar las ideas que desea comunicar (Cassany, 1999; Harris, Schmidt, &
Graham, 1997). En este sentido, la escritura se asocia a los procesos lectores, pues
de acuerdo con Jolibert (2001) la produccién de textos implica su lectura, y por

consiguiente su ajuste y mejoramiento para producir nuevos escritos.

Por ello, se parte de ejercicios escriturales que tengan en cuenta la etapa de
desarrollo mental de los sujetos, escribiendo su nombre, tomando dictado de
palabras, copiando textos continuos, reescribiendo historias, dictando fragmentos
de cuentos (Kaufman, Gallo & Wuthnau, 2009), asociando la imagen con la palabra,
promoviendo la construccion de péarrafos cortos hasta lograr un mayor nivel de
complejidad; en sintesis, haciendo uso de todas las estrategias de formacion

escritural segun el nivel escolar.

Para ello, en los procesos escriturales en los nifios y nifias de educacién basica
primaria se tienen en cuenta cuatro tipos de procesamiento: 1. Semantico, que
propende por el desarrollo de habilidades psicolinguisticas, tales como: asociacién
auditiva, asociacion visual, categorizacion y clasificacion; 2. Fonoldgico: que permite
generar representaciones grafema-fonema y que incluye la comprension auditiva,
la integracién auditiva y la memoria secuencial auditiva; 3. Grafémico: es decir, la
identificacion de grafias o letras en funcion de sus caracteristicas visuales; vy, 4.
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Ortografico: desarrollando el acceso de la fonologia a la semantica y viceversa, asi
como también habilidades de expresibn motora, la integracion gramatical y la

seriacion (Garcia & Martinez, 2017).

Es asi que, Camargo (2015) considera que la escritura debe generar cambios que
ayuden al estudiante a descubrirla como un camino para hacer memoria, evocar
recuerdos, recuperar experiencias de vida desde un encadenamiento innato a los
sujetos y a sus deseos. Asimismo, esta debe permitir que el escritor desarrolle el
gusto que genera escribir, y ser consciente de las operaciones mentales que
favorecen la realizacion de dicho proceso y de las dificultades que conlleva cuando

estas no se desarrollan.

Por otra parte, algunos estudios han concluido que la interpretacion oral es mejor
que la produccion escrita en nifios, quienes podrian tener problemas y un pobre
desempeiio para escribir. Esto debido entre otras razones, a la falta de
retroalimentacion de sus procesos escriturales, viéndose obligados a asignar la
mayoria de sus recursos cognitivos a la gestién y organizacion de ideas de bajo
nivel, por ejemplo la ortografia y aspectos mecéanicos de la escritura, en lugar de
estar orientados a las dimensiones de nivel superior de la produccién escrita,

reduciendo asi su capacidad de memoria operativa (Bourdin & Fayol, 1994).

Para responder a ello, existen diferentes modelos que permiten la producciéon
textual, favoreciendo el desarrollo de operaciones mentales de nivel superior, el uso

de estos recursos cognitivos y el desarrollo de su memoria operativa. EIl modelo mas



reconocido en ese sentido es el del Hayes & Flower (1981), que supone la
interrelacion de tres elementos: 1. el entorno de la tarea, 2. la memoria a largo plazo
del escritor y 3. los procesos de planificar, producir y revisar; estos ultimos, se
constituyen procesos cognitivos esenciales para la tarea escrita y no jerarquicos,
asi mismo se pueden presentar unay otra vez segun sea hecesario para el escritor,

contribuyendo a la produccion escrita de calidad.

Por otro lado, en la actualidad la integracion de las Tecnologias de la informacion y
la comunicacion - TIC en la produccidn textual a través de: procesadores de texto,
redaccion de correos electrénicos, uso de redes sociales, elaboracién de trabajos
de distinta indole y diversa naturaleza, ha motivado la implementaciéon de
estrategias que permitan a los sujetos acercarse a la escritura, a través de los
medios digitales (Cassany, 2000). Asimismo, las TIC se pueden emplear como
herramientas complementarias para algunas subtareas de la composicion digital,
integrandolo al proceso de escritura para responder a las necesidades propias del

sujeto que interactla a diario en el contexto educativo.

Para concluir, el proceso escritural se fundamenta en que los nifios y nifias,
haciendo uso de sus habilidades cognitivas, encuentren propdsitos para escribir,
estructuren y jerarquicen ideas que desean plasmar por escrito y en contexto (Arias,
2015) y fortalezcan las capacidades requeridas en la produccién textual. También
es importante el uso de herramientas tecnolégicas de diversa indole para la

realizacion de dicha tarea.



4.2. ESTILO COGNITIVO EN LA DIMENSION DIC Y APRENDIZAJE
En los dltimos afios el interés de los investigadores en educacién se ha centrado en

entender como aprenden los estudiantes (Huertas, 2016; Rodriguez, 2015;
Vosniadou, 2002). En ese sentido, los estudios han concluido que los aprendices
responden a tareas de aprendizaje de manera diferente haciendo uso de saberes
previos, estrategias diversas, recursos variados y tiempos determinados. Estos
aspectos caracteristicos de los sujetos se refieren al estilo, definido como el
conjunto de rasgos de los seres humanos que los hacen Unicos en comparacion con

los demas (Hederich, 2007).

Asimismo, desde la psicologia educativa se define el estilo como el conjunto de
regularidades propias de los sujetos que determinan su comportamiento y se
caracteriza por ser 1) diferenciador, en la medida en que establece caracteristicas
distintivas entre las personas; 2) relativamente estable en cada individuo; 3) en
alguna medida, integrador de las diferentes dimensiones del sujeto, y 4) neutral, es
decir, que no debe valorarse, en términos absolutos, un estilo por encima de otro
(Hederich, 2007). En este &mbito del conocimiento hay diferentes tipos de estilo en

donde sobresale el Estilo Cognitivo - EC.

El EC es la forma preferida o habitual de hacer uso de las habilidades cognitivas
gue posee el sujeto en diversas situaciones y permitir variedad en sus respuestas
(Martinez, Donado & Uribe, 2011); por tanto, hacen referencia a patrones
especificos inconscientes y automaticos a través de los cuales las personas

adquieren conocimiento.
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Al respecto, Hederich, (2013) profundiza en el EC denominado Dependencia
Independencia de Campo conocida como DIC. Para entender la DIC es necesario
establecer que los sujetos pueden ser caracterizados como Dependientes de
Campo - DC e Independientes de Campo IC. La DC se caracteriza por la tendencia
a percibir un fenébmeno como un todo unitario, sin atender a las diferentes partes
que lo integran; por el contrario, la IC consiste en la capacidad de aislar un

determinado rasgo que se percibe como relevante, del contexto en el que se integra.

En cuanto a los sujetos IC los estudios han demostrado que pueden concentrarse
facilmente en algo, distinguen partes del todo y analiza elementos separados sin la
perturbacion de otras variables; asimismo, se reconocen como individuos
independientes, competitivos y seguros de si mismos. Desafortunadamente, los
aprendices IC pueden tener inconvenientes porque sélo se centran en las partes y

detalles, ignorando su relacion con el todo (Wu, 2018).

Asi mismo, Wu (2018) sefiala que los individuos DC tienden a ser mas sociables y
empaticos, inclinacion que los lleva a percibir los sentimientos y pensamientos de
los demas con mayor facilidad. Sin embargo, ante una situacién en la que la toma
de decisiones es necesaria se muestran menos analiticos y tienden a percibirlas
como un todo, en lugar de considerarlo como componentes analizables. En medio
de estas dos tendencias se encuentran los sujetos con estilo cognitivo intermedio

gue comparten caracteristicas de los dos grupos.

En conclusion, las diferencias individuales de los sujetos marcan el estilo propio de

cada individuo para acceder y hacer uso del conocimiento. Estas diferencias pueden
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estudiarse en variados EC entre los cuales sobresale la dimension DIC, cuyas
caracteristicas determinan el desempefio del sujeto en diversas areas del
conocimiento, sus relaciones interpersonales o la manera de enfrentarse y dar
solucién a un problema. Todo ello incide en el disefio de estrategias pedagdgicas
que aseguren en cierta medida el alcance de objetivos y metas de formacion

(Mendieta & Ramirez, 2015).
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4.3. RELACION ENTRE EL ESTILO COGNITIVO Y LA PRODUCCION
TEXTUAL

La produccion textual guarda estrecha relacién con los procesos cognitivos que la
acompafnan y por ende con el EC que caracteriza a los sujetos que realizan el
ejercicio escritural. En tal sentido, estudios han analizado la relacion entre EC y
produccion textual concluyendo que los sujetos IC muestran mejores resultados en
procesos lecto escriturales de acuerdo a las habilidades asociadas y a criterios

previamente establecidos (Davis, 1987; Duman & Celik 2012).

Especificamente, se ha planteado que los sujetos IC en comparacion con los
sujetos DC pueden identificar unidades linguisticas dentro de las estructuras
metatextuales con mayor facilidad, dependiendo de las habilidades concretas y de
las capacidades cognitivas asociadas al lenguaje, desempefiandose mejor en los
procesos lectoescriturales especialmente en los primeros grados de escolaridad

(Tinajero & Paramo, 1998).

En lo relacionado particularmente con el proceso escritor, los sujetos IC presentan
mejores niveles de produccion textual, a partir del reconocimiento de elementos
tiles y el uso adecuado de reglas para escribir. De igual forma, manifiestan rasgos
escriturales mas legibles y entendibles que los sujetos DC, fragmentacion correcta
de las palabras y construccién de oraciones con sentido y mayor capacidad de
contextualizacién e identificaciébn de aspectos relevantes de los textos, desarrollo
efectivo de competencias linguisticas, uso de lenguaje en contexto, entre otros

aspectos (Ehrman & Leaver 2003; Rezaee & Farahian, 2012).
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Estos elementos, permiten pensar que, aunque los sujetos IC tienen mayores
potencialidades en la produccién textual, los sujetos DC podrian mejorar
significativamente sus procesos escriturales si se implementan estrategias
pedagdgicas tendientes a favorecer su proceso de aprendizaje en esa area de
desempefio (Davis, 1987; Nosratinia & Adibifar, 2014; Rincon & Martinez, 2008;)
Lo anterior, supone un reto para el educador que est4 exhortado a promover
acciones metodolégicas que afiancen habilidades cognitivas tendientes al mejor

desempefio académico de los estudiantes.

Se puede concluir asi en primer lugar que los sujetos con diferencias individuales
requieren estrategias pedagodgicas y metodoldgicas que favorezcan la ejecucion de
tareas diversas atendiendo a su EC para la produccion de textos. En segundo lugar,
se reconoce la incidencia que tienen dichas estrategias pedagdgicas en los sujetos
segun su EC y es posible sefialar que los sujetos IC tienen un comportamiento mas
favorable en diversos contextos que los sujetos DC, en tanto que los primeros
desarrollan otro tipo de competencias favorables en su desempefio académico.
Finalmente, esto conlleva a la necesidad de plantear, implementar y evaluar
estrategias pedagdgicas con los sujetos DC que les permita una produccién textual

con altos niveles de calidad.
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4.4. LA EVALUACION DE PROCESOS DE PRODUCCION TEXTUAL
Los procesos de escritura en diferentes escenarios educativos son evaluados

continuamente con miras a identificar su evolucion y las dificultades que subyacen
en los sujetos cuando realizan tareas de esta indole (Faubel & Jara, 2017). La
evaluacion de la produccién textual resulta una actividad compleja que requiere la
valoracion del proceso de desarrollo de operaciones cognitivas y de las actitudes
frente a la escritura. En ese sentido, el estudiante y el docente cumplen un rol
fundamental en el proceso de evaluacién. Por su parte, los estudiantes pueden ser
pares evaluadores de la produccion textual y realizar una retroalimentacion de los
escritos de sus comparferos. De otro lado, los docentes guian el trabajo del
aprendiz, forman conductas auténomas de autorregulacién y metacognicion,
evallan y co-evallan el proceso realizado (Cassany, 1993), teniendo en cuenta
criterios claros sobre produccién textual, las dinamicas propias de la educacion

infantil y los contextos en los cuales se desarrolla el trabajo pedagdgico.

En este sentido, Eguiluz & De Vega (2009) han planteado, a partir de diversos
estudios, que la produccién escrita puede ser evaluada si se tienen en cuenta cuatro
aspectos: 1. adecuacion, 2. estructura, 3. gramatica y 4. vocabulario. En la
adecuacion se miden las caracteristicas propias del texto producido segun la
situacién comunicativa propuesta, ajustandose a la extension requerida y los fines

gue se propone alcanzar con el mismo.

Respecto a la estructura, este aspecto permite medir la claridad del escrito con
relacion a la exposicion de las ideas: coherencia, interrelacion en el contenido, uso
de conectores y de signos de puntuacion de forma adecuada. En lo referente a la
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gramatica, se puede analizar tres componentes esenciales: la ortografia, la
morfologia y la sintaxis. Por ultimo, en el vocabulario se valora la riqueza en la
terminologia empleada, respetando el grado de produccion que tiene el individuo y

los recursos léxicos con los que éste cuenta.

En resumen, la produccion textual requiere de procesos de evaluacion que tengan
en cuenta aspectos tales como estructura narrativa, cohesion, coherencia y
recursos literarios (Kaufman, Gallo & Wuthnau, 2009). Cuenta de parte del maestro
el uso de plantillas o rubricas que permitan valorar ciertas condiciones de
produccion, la revision y ajuste de los textos, segun su intencionalidad y la etapa de
desarrollo cognitivo y nivel escolar de los estudiantes con el fin de hacer un

acompafamiento permanente a los aprendices.
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5. METODOLOGIA

5.1. Poblacién
El estudio se desarroll6 con una poblacion de 63 estudiantes (39 nifias y 24 nifios)

de una institucion educativa publica de Bogot4 - Colombia; se conformaron dos
grupos, el control con 33 sujetos y el experimental con 30 sujetos. La edad de los

estudiantes oscil6 entre los 9 y los 12 afios.

5.2. Variables
La investigacion fue de corte cuantitativo; se trabajo con dos grupos conformados

de manera aleatoria, uno control y otro experimental. EI grupo control desarrollo
ejercicios de escritura orientados por una estrategia convencional que sigue los
procesos de ensefianza de la escritura segun el plan de estudios propio de la
institucion, mientras que el grupo experimental implementé la estrategia ACOTEC
de escritura basada en el trabajo autonomo, colaborativo y de integracion de
tecnologias. La variable independiente del estudio correspondié a la estrategia
ACOTEC de trabajo autbnomo, colaborativo e de integracion de tecnologias. La
variable dependiente fue la produccién textual. Se incluyé una variable asociada
que correspondi6 a los estilos cognitivos en la dimension Dependencia

Independencia de Campo conocida como DIC.

5.3. Procedimiento
La implementacion de la estrategia ACOTEC se desarrollé a lo largo de tres meses;

al inicio del estudio se aplicd el Test de Figuras Enmascaradas - EFT, con el
propésito de identificar los estilos cognitivos de los estudiantes, previa autorizacion

de padres o acudientes.
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5.4 Estrategia de escritura INCOTEC
La estrategia ACOTEC implementada se consolida a través de una serie de

actividades en tres fases que a continuaciéon se describen.
FASE 1: Trabajo autbnomo

A partir de diferentes actividades de caracter pedagdgico asociadas al lenguaje, los
sujetos apropian nuevas palabras, vocabulario conocido y estructuras gramaticales.
Como también aplican caracteristicas basicas en la construccion escrita y oral de

textos con sentido.
FASE 2: Trabajo colaborativo

Con la participacién de maestro y estudiantes se reconstruyen textos y crean otros
nuevos, buscando fortalecer los criterios de una produccion escrita, cohesionar
saberes propios de la gramatica, la ortografia y la semantica. Asi como también,

forma y fondo en la produccién textual.
FASE 3: Trabajo integrando tecnologias

Esta fase busco que los estudiantes afianzaran sus habilidades lectoescriturales y
ello redundara en la mejora en su desempefio en la produccion textual. Se
integraron recursos tecnolégicos como el programa scratch y se cred un blog* para
brindar herramientas comunicativas involucrando a los padres de familia en el

desarrollo de las actividades escriturales.

! https://odpacheco.blogspot.com/
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También se apoy6 esta fase con la participacion de los escritores de la Organizacion
de Autores Colombianos para ofrecer herramientas en el ejercicio escritural. De
igual manera, se grabé un programa radial en la Emisora Radioscopia, cuyo

resultado se puede consultar en el enlace https://youtu.be/ABDEE __XXZU, alli se

narra la experiencia con representantes de padres y estudiantes del grupo
experimental. Finalmente, las producciones escritas transcritas en word fueron

enviadas al docente usando el correo electrénico (Ver Anexo 1).

6. INSTRUMENTOS

6.1. PruebaEFT
La Prueba EFT (Embedded Figure Test) es el instrumento usado para la

determinacion del EC en la dimension DIC cuyos andlisis estadisticos han mostrado
una excelente consistencia interna en el instrumento con un valor de Alfa corregido
segun la formula de Spearman-Brown, de 0,94 (Hederich, 2007). En este test, el
sujeto debe discriminar una figura simple en el contexto de una compleja (Ver Anexo
2). Las relaciones encontradas entre tareas de desenmascaramiento de figuras y
test de percepcién auditiva y sensorial ha permitido la formulacién de la dimension
DIC como EC. En el modo de percibir de los sujetos DC, la percepciéon esta
fuertemente dominada por la organizacion global del campo, y sus partes son
experienciadas como "difusas”. En el modo de percibir de los individuos IC, las
partes del campo son experienciadas como distintas en el conjunto organizado

(Ballesteros & Anton, 1981)
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6.2. Rubrica parala evaluacién de la produccién textual
Para la evaluacion del desempefo de los estudiantes se disefid una rdbrica que

permitié determinar las caracteristicas del producto textual de una manera obijetiva.
Este instrumento de tipo analitico presenta 13 criterios, los cuales son valorados de

1ab.

Dichos criterios evalGan la produccion escrita de los estudiantes en los siguientes
aspectos: 1. En cuanto a la forma: titulo, portada, ortografia e ilustraciones; 2. En
cuanto a la estructura: personajes, extension, elementos del cuento, problema,
solucion, organizacién y accion; y 3. En cuanto a la originalidad del escrito desde el
criterio creatividad. El puntaje se otorga en la medida en que cumple
completamente, de manera parcial o0 no cumple con cada uno de los criterios
anteriormente mencionados. Para ello debe hacerse la lectura de cada texto
producido y posteriormente evaluar aspecto por aspecto. Al finalizar se emite un el
puntaje que puede ser 13 puntos minimo, 65 puntos maximo y un promedio de 39

puntos (ver Anexo 3).

6.3.  Encuesta para padres y estudiantes
Con el objetivo de conocer la percepcién de padres y estudiantes acerca de la

integracion de las tecnologias en el desarrollo de habilidades para la produccién
textual se disefid una encuesta que permiti6 determinar el impacto de estas

herramientas en la investigacion (Ver Anexo 4).
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7. RESULTADOS
Los resultados se presentan en tres secciones que analizan: 1. el estilo cognitivo y

su relacion con la produccion textual; 2. el analisis respecto a la implementacion de
la estrategia ACOTEC para la produccion textual, y 3. la percepcion de los padres 'y
estudiantes respecto a la integracion de las tecnologias para el fortalecimiento de

habilidades de produccion textual.

Para la aplicacion de este andlisis estadistico son tres los supuestos que se deben
verificar: 1) la normalidad de las variables dependientes, 2) la correlacion de las
medidas dependientes y 3) la homogeneidad de las matrices entre los grupos (Hair,

Black, Babin, Anderson & Tatham, 2007).

El primer supuesto se verifico por medio del test de Kolmogorov-Smirnov (K-S)
aplicado al postest de produccion textual el cual indico que la variable tiene un Z=
0,613; p= 0,846; satisfaciendo la condicion de normalidad. Para el segundo
supuesto se aplicé el test de Bartlett de esfericidad en el que se obtuvo un Chi=
21,357 y un p< 0,000, satisfaciendo el nivel de correlacion entre variables
dependientes. El tercer supuesto se verifico por medio de la prueba M de Box, esta
presentd una F= 0,207 y p < 0,975, por lo cual se asume que las matrices de
varianzas/covarianzas de los componentes de las variables dependientes son

iguales. Con los requisitos cumplidos se realiza en analisis ANCOVA.

En lo referente al estilo cognitivo y su relacion con la produccion textual, en la tabla
1, se presentan los estadisticos descriptivos del grupo experimental a nivel general,
para el pretest y postest de la produccion textual de acuerdo al estilo cognitivo en la

dimension DIC.
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Tabla. 1 Pre test y pos test de la produccién textual de acuerdo al EC en el

grupo experimental

Pretest Postest
Intervalo
de
Intervalo de Max
confianza
confianza para la Maxim Er imo
parala
media al 95% o ro
media al
Error Desvi r
Desviacio Minim Me 95% Min
N Media tipic acion ti
n tipica [¢] dia Li imo
o tipica pi
mi Limi
Limite Limite c
te te
inferio superi [¢]
inf sup
r or
eri erior
or
2,
Dependiente 35, 29,
1,77 4 40,9 25,0 48,0
de Campo - 8 26,50 5,014 22,308 30,692 19,00 33,00 12 6,957 30
2 5 41 0 0
DC 5 8
9
1,
35, 32,
Intermedio — 1,08 4 38,8 28,0 50,0
17 26,70 4,454 24,415 28,996 19,00 37,00 76 6,077 63
IM 0 7 89 0 0
4 9
4
2,
Independient 33, 25,
2,13 7 41,2 230 38,0
e de Campo 5 25,60 4,774 19,671 31,528 23,00 34,00 60 6,188 91
5 6 84 0 0
-DC 0 5

Como se observa en la tabla 1 los estudiantes del grupo experimental tanto DC
como IM e IC presentaron puntuaciones similares tanto en el pretest como en el
postest. Sin embargo, luego de la implementacién de la estrategia ACOTEC todos
los sujetos mejoraron su desempeiio, destacando en su orden primero a los IM

seguidos de los sujetos DC y finalmente a los sujetos IC.
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Por otro lado, con el objeto de comparar las medias del pretest y postest del grupo
experimental en cada estilo cognitivo, se aplicé la Prueba T. A continuacion se

presenta la tabla 2 correspondiente a dicha prueba.

Tabla 2 Prueba T para comparar pretest y postest de acuerdo al estilo

cognitivo

Diferencias relacionadas

95% Intervalo de confianza para la Sig.

) o Error tip. de diferencia bilateral
Media Desviacion tip.
la media

Superior Inferior

PRE-
8 -8,625 5,655 1,999 -13,352 -3,897 -4,314 7 ,004
POST DC

PRE-
17 -9,058 4,955 1,201 -11,606 -6,510 -7,537 16 ,000
POST IM

PRE-
5 -6,666 6,055 2,472 -13,021 -,312 -2,697 5 ,043
POST ID

Como se observa en la tabla 2 es posible establecer la significancia al interior de
cada uno de los grupos de acuerdo a su EC en pretest y en el postest de produccién
textual. Al contrastar los resultados al interior de cada grupo, se evidencia que los
sujetos mejoraron significativamente sus procesos de produccion textual, con ligera
ventaja de los IM, seguidos de los DC y finalmente los IC. Estos resultados apoyan
la tesis de que al implementar una estrategia pedagogica basada en el trabajo
auténomo, colaborativo e de integracion de tecnologias se permite que los
estudiantes DC mejoren su produccién textual, también se evidencia que los tres

grupos de sujetos se ven favorecidos por la implementacion de dicha estrategia.
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Con respecto a la implementacion de la estrategia ACOTEC vs la estrategia
convencional de produccién textual, la siguiente figura muestra las medias del
pretest y postest para cada uno de los grupos en los cuales se implementaron

dichas estrategias respectivamente.

Figura 1. Estrategia ACOTEC vs la estrategia convencional de produccion

textual

35,23

26,46

2524 27,45

PRE TEST POSTEST

Medidas marginales estimadas

Se puede
apreCiar que e FSTRATEGIA CONVENCIONAL ESTRATEGIA ACOTEC |OS
resultados del pretest en los dos grupos guardan similitud en sus medias. Luego de
la implementacion de la estrategia ACOTEC se puede evidenciar que el grupo

experimental mejora significativamente su desempefio valorado en el postest de

produccion textual.

La figura 2 y la tabla 3 permiten observar el comportamiento de cada grupo segun
su estilo cognitivo en la Dimension DIC, en la aplicacion del pretest y del postest de

produccion textual.

Figura 2. Pretest y del postest de produccion textual
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Medidas marginales estimadas

38

Soaly

35,764

36

34
32

- 33,6

30

28

26,5

26,7

? 4

26

T, IS

24
22

20

Dependientes de Campo DC -

Intermedios de Campo - Independientes de Campo

=== Pretest

== Postest

Tabla 3. Descriptivos Pre test y pos test de la produccién textual de acuerdo

a la estrategia

Pretest Postest
Grupo N Media Desviacio Error Intervalo de Minim Méaxi N  Media Desviaci Error Intervalo de Minim Maxim
n tipica tipico confianzaparala o mo 6n tipica tipico confianza [¢] [¢]
media al 95% para la media
al 95%

Limite Limite Limite Limite

inferio superi inferio superi

r or r or
Estrategia 33 2524 5,202 ,905 23,39 27,08 17,00 39,00 33 27,45 4,815 ,838 25,74 29,16 1500 36,00
convencion
al
Estrategia 30 26,46 4,508 ,823 24,78 28,15 19,00 37,00 30 35,23 6,162 1,125 32,93 37,53 23,00 50,00
ACOTEC
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Finalmente, se compara la estrategia a través de un ANCOVA cuyos resultados se
presentan en la tabla 4. El modelo explica el 57% de la varianza del logro de
aprendizaje. Tal y como se observa, la variable independiente muestra efectos
principales significativos sobre el logro de aprendizaje. La covariable (prueba inicial
de produccion textual), por su parte muestra una asociacion significativa de

aprendizaje (F = 32,137; p <,000).

Tabla 4. Resultados ANCOVA

Origen Suma de cuadrados tipo Il gl Media cuadrética F Sig.
Modelo
1708,0982 6 284,683 14,676 ,000
corregido
Interseccién 339,874 1 339,874 17,521 ,000
Pretest 623,405 1 623,405 32,137 ,000
EC 92,851 2 46,426 2,393 ,101
Estrategia
526,366 1 526,366 27,134 ,000
ACOTEC
EC*Grupo 41,445 2 20,722 1,068 ,351
Error 1086,315 56 19,398
Total 63959,000 63
Total
2794,413 62
corregida
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En relacidén con los efectos principales de la variable independiente, el efecto mas
significativo se da por la presencia de la estrategia ACOTEC (F = 27,134; p <
0,000), ya que los resultados muestran que los estudiantes que trabajaron de forma
individual, colaborativa e integrando de tecnologias, mostraron resultados mucho

mas altos que sus compaferos que trabajaron sin la estrategia.

Se espera que este analisis pueda ayudar a una mejor comprension de los factores
que pueden influir en el aprendizaje y desempefio de los estudiantes desde sus
diferencias individuales, en lo relacionado con su EC en la Dimensién DIC. Queda
abierta la discusion, en lo que respecta a cdmo continuar potenciando de manera
especial a los sujetos DC en cuanto a produccion textual. Por ahora, los resultados
presentados permiten observar una situacion futura muy prometedora para todos
los estudiantes sin importar su EC en la produccién de textos, integrando trabajo

auténomo, colaborativo y las tecnologias para el aprendizaje.

En cuanto a la percepcion de los padres y estudiantes acerca de la integraciéon de
las tecnologias en el desarrollo de habilidades para la produccion textual, los
estudiantes concluyen que es fundamental el uso de herramientas tecnolégicas
para el aprendizaje en las diversas asignaturas asi como para el desarrollo de

procesos escriturales, en particular para la produccion textual.

De otro lado, herramientas tales como el blog, los enlaces y juegos interactivos, el
uso de correo electrénico y programas como word y scratch, fortalecen habilidades
cognitivas tales como analizar, recordar y sintetizar. Este aspecto es importante de
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forma especial en el estilo cognitivo dependiente de campo para su mejor

desenvolvimiento y desempefio escolar en general.

Para los padres de familia la integracion de las tecnologias en las diversas
asignaturas asi como para el desarrollo de procesos escriturales y en particular para
la produccion textual, resulta fundamental para sus hijos. Sin embargo,
herramientas tales como el blog, los enlaces y juegos interactivos, el uso de correo
electrénico y programas como word y scratch, no son tan comunes ni cercanos a su
cotidianidad, por lo cual se constituye en un reto escolar seguir integrando a la
familia en su implementacion y, por consiguiente, beneficiar especialmente a los
sujetos DC en el fortalecimiento de habilidades cognitivas que redunden en su

desempeiio académico a largo plazo.
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8. CONCLUSIONES
La estrategia pedagdgica ACOTEC, de caracter escritural basada en el trabajo

individual, colaborativo y de integracion de tecnologias para el aprendizaje, tiene un
efecto significativo en el desarrollo de habilidades de produccion textual en
estudiantes de educacion basica primaria con diferente estilo cognitivo en la
dimensién DIC, favoreciendo aspectos caracteristicos de los sujetos referidos a su

estilo cognitivo.

Los resultados permiten concluir que la estrategia mejoré la produccién textual de
los sujetos, lo cual es coherente con Rincon & Martinez (2008) y Duman & Celik
(2012), en donde los sujetos IC tienden a tener un mejor desempefio con respecto
a sus comparieros DC; sin embargo al implementar la estrategia pedagdgica todos
los sujetos se vieron favorecidos en el desarrollo de competencias para produccion

textual.

El disefio de esta estrategia proporcioné una ruta al maestro, como lo sefiala
Rezaee & Farahian (2012), con miras a que este ejecute actividades que respondan
a preguntas tales como: 1. qué hacer, 2. para qué hacerlo, 3. con qué recursos, 4.
como evaluarlo y, 5. en qué tiempo desarrollarlo. Esto contribuye en el
acompafamiento del proceso de produccion textual y a contar con estrategias para

enriquecer la escritura de sus estudiantes.

De lo anterior, se puede deducir que es necesario disefiar, ejecutar y evaluar
estrategias pedagdgicas basadas en el EC en la dimension DIC, orientadas al
mejoramiento de la produccion textual. Para ello, se puede atender los postulados

de autores como Hayes & Flower (1981), Cassany (1999), Jolibert (2001) y
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Hederich (2013), quienes aportan elementos tedrico-practicos para el desarrollo de
habilidades escriturales asociadas al estilo cognitivo en la Dimension DIC de los

sujetos en formacion.

De otro lado, la elaboracion de una rdbrica propia para la evaluacién de la
produccion textual como parte de un proceso de investigacion para mejorar la
calidad de la produccién escrita, como lo sefialan Faubel y Jara (2017) permite al
docente establecer criterios claros y definidos que valoran los textos en sus
diversos componente. Esto favorece el acompafiamiento de los procesos
escriturales de los sujetos, asi como el alcance de las metas planteadas al inicio del

proceso.

Cabe anotar que algunos estudios han establecido una diferencia significativa a
favor de los estudiantes IC respecto a los DC (Davis, 1987; Rezaee & Farahian,
2012; Ma et al. 2014; Wu, 2018) mostrando mejores niveles de produccion textual y
uso adecuado de conceptos para la resolucion de problemas en los IC;
contrastando con los resultados de la implementacién de la estrategia ACOTEC, la
cual parece ser equitativa para todos los sujetos sin importar su EC, lo que motiva

a desarrollar nuevas investigaciones al respecto.

Finalmente, los maestros del area de lenguaje, escritura y lectura, deben contar con
la apropiacion de un modelo escritural, que les permita acompafar procesos de
produccion textual de acuerdo con el nivel escolar de sus educandos. Asi mismo,
es necesario apropiarse de herramientas de valoracion y medicion de la escritura

a través del trabajo auténomo, colaborativo e de integracion de tecnologias para el
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aprendizaje. Esto exige procesos de formacion de maestros que favorezcan la
construccion de nuevos aprendizajes con estilo innovador, tendientes al desarrollo
de la escritura creativa de alto nivel con precision, ortografia, estética y sentido

critico.
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9. RECOMENDACIONES
En funcién de los resultados obtenidos y conclusiones a las que se llega al término

del presente estudio se plantean las siguientes recomendaciones:

Ampliar el tiempo de duracion en el desarrollo de la estrategia con miras a alcanzar
puntuaciones mas altas en la cuantificacion de la produccion textual, especialmente

en lo relacionado con la apropiacién de reglas ortogréficas.

Incluir en el plan de estudios estrategias pedagdgicas de caracter escritural que
redunden en el mejor desempefio académico de los estudiantes, a partir de sus

diferencias individuales y su propio EC.

Favorecer planes de formacion docente acerca de los estilos cognitivos, estilistica
educativa y las diferencias individuales, lo que ayudaria a comprender la manera en
gue los sujetos acceden al conocimiento, a resolver problemas, a hacer uso de los

saberes y, por ende, a su mejor desempefio escolar.
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10.LIMITACIONES
La principal limitante para el desarrollo del estudio se centra en el manejo por parte

de los padres de familia para su participacion en la Fase Il en cuanto al uso de
tecnologias: conocimiento alrededor de programas como scratch o word, uso de los
correos electronicos para enviar mensajes y manejo de los blog. Esto implica por
parte del docente generar estrategias para el uso del internet y otras tecnologias en
el aula, el aprovechamiento de espacios para trabajar con padres y estudiantes en

cultura y formacion tecnoldgica.
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ANEXOS

1. Estrategia ACOTEC

ACTIVIDAD

OBJETIVO

PROCEDIMIENTO

TIEMPO

Juguemos a
formar palabras

Crear palabras
y formar frases
cortas,
identificando
elementos de
una oracion y

Entre una caja hay muchas letras...escoger
varias de ellas, construir palabras y luego
oraciones. Clasificarlas y reconocer sus
elementos.

45 minutos
Semanaly?2

Sesién semanal

cuentos
trabajados en

un tiempo para que los nifios reconstruyan con
sus palabras y de forma escrita el texto. Se

tipos de
oraciones
Juegos de Construir Al azar se escoge una palabra dentro de un 45 minutos
palabras oralmente buzoén de términos. Cada alumno construye Semanaly?2
historias cortas | oralmente una historia con ella. La historia ser4 | Sesion semanal
a partir de una corta y en lo posible tendra inicio, nudo y
palabra. desenlace. Se graba la historia para luego
transcribirla.
Reconstruyendo Reconstruir con | Se realiza la lectura silenciosa y luego oral, de | 45 minutos
cuentos sus palabras los | los fragmentos de cuento diario. Luego se da Semanala3

Diariamente por

clase leeran espontaneamente algunos de ellos una semana
Escritura libre en Escribir un texto | Se entrega una secuencia de imagenes y con Una vez por
situacién a partir de una | ella deben crear su propia historia. semana
comunicativa secuencia de Debe tener una secuencia entre el inicio Semana 345

VERSION 1

primera version
de una historia
en lo posible
original e
inventada de
acuerdo con los
elementos que
contiene un
cuento

un nudo y un desenlace, teniendo en cuenta
conectores de tiempo

Al finalizar se responde a las siguientes
preguntas para evaluar:

¢Le pusiste titulo?

¢Mencionaste en el inicio el nombre del
personaje(s) y el lugar donde ocurren los
hechos?

imagenes (primera imagen), nudo (segunda imagen) y
desenlace (tercera imagen)

Loa nifios dictan, Crear De acuerdo a una intencionalidad Dos veces por
el docente escribe | colectivamente | comunicativa, los nifios van dictando el textoy | semana

un texto con se construye con ayuda del maestro quien va Semana 456

una intencion tomando nota del mismo

comunicativa

especifica
Escribe un cuento | Disefiar una Establecer un posible titulo, escribir un inicio, Semana 4
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¢Explicaste el problema o situacion conflicto
en el nudo?

¢ Tiene un final?

¢ Utilizaste conectores de tiempo?

Exposicién de los | Analizar las Utilizando el video proyector se hace lectura de | Semana 5
escritos producciones los cuentos producidos por los estudiantes.
textuales y Realizar el andlisis de dichas producciones
hacer lectura teniendo en cuenta la rejilla
oral de dichas
producciones
Escribe un cuento | Disefiar una Establecer un titulo, escribir un inicio, un nudo | Semana 6
segunda y un desenlace, teniendo en cuenta conectores
VERSION 2 version de su de tiempo
cuento de
acuerdo con los | Al finalizar se responde a las siguientes
criterios preguntas para evaluar:
¢Le pusiste titulo?
¢ Mencionaste en el inicio el nombre del
personaje(s) y el lugar donde ocurren los
hechos?
¢ Explicaste el problema o situacion conflicto
en el nudo?
¢ Tiene un final?
¢ Utilizaste conectores de tiempo?
JUEGOS Utilizar las Uso de blogs interactivos para que los Semana7all
INTERACTVOS tecnologias de estudiantes desarrollen ejercicios de

la
Comunicacion y

redaccion, comprension de lectura, etc

el trabajo https://luisamariaarias.wordpress.com/2011/07/

colaborativo O6/redaccion-interactiva-2/

para la

produccion http://www3.gobiernodecanarias.org/medusal/e

textual coblog/esuasan/material-para-trabajar-la-

escritura-creativa/

Escribe un cuento | Disefiar una Revisar la rubrica: tiene un titulo, escribir un Semana 12
VERSION FINAL | segunda inicio, un nudo y un desenlace, teniendo en

version de su cuenta conectores de tiempo

cuento de

acuerdo con los
criterios

¢Le pusiste titulo?

¢Mencionaste en el inicio el nombre del
personaje(s) y el lugar donde ocurren los
hechos, narrador?

¢ Los personajes se describen con adjetivos
considerando sus caracteristicas?
¢Explicaste el problema o situacion conflicto
en el nudo?

¢ Tiene un final?
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https://luisamariaarias.wordpress.com/2011/07/06/redaccion-interactiva-2/
https://luisamariaarias.wordpress.com/2011/07/06/redaccion-interactiva-2/
http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/ecoblog/esuasan/material-para-trabajar-la-escritura-creativa/
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http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/ecoblog/esuasan/material-para-trabajar-la-escritura-creativa/

2. Test De Figuras Enmascaradas Prueba EFT

@ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PRUEBA DE FIGURAS ENMASCARADAS

Colegio: Grado:
bre: Edad: afios Sexo:M |:| FI:]
Instrucciones

Esta prueba consiste en encontrar y trazar, lo mas rapidamente posible, figuras simples en figuras
complejas. Observe el siguiente ejemplo:

Figura Simple Figuras Complejas

Note que la figura simple ya esta trazada dentro de la figura compleja. Esta figura simple es exactamente
igual y esta en la misma direccion que cuando aparece sola.

Ahora encuentre y trace con rapidez la figura simple dentro de las otras figuras complejas. jOJO! MARQUE
TODAS LAS CARAS DE LA FIGURA. NO LA RELLENE, SOLO TRACE SU CONTORNO.

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE

GRUPO DE ESTILOS COGNMIVOS — UPN-CIUP

Esta es la solucion con la figura simple trazada en todas las figuras complejas:

Figura Simple Figuras Complejas

En las paginas siguientes apareceran problemas parecidos al anterior. En cada pagina usted enconfrara una
figura simple a la izquierda y una serie de diez (10) figuras complejas a la derecha.
EN CADA UNA DE LAS FIGURAS COMPLEJAS USTED DEBE ENCONTRAR Y TRAZAR LA FIGURA
SIMPLE DE LA IZQUIERDA.
Recuerde lo siguiente:
1. Puede haber mas de una respuesta correcta. Trace solamente UNA forma simple sobre cada figura
compleja.
2. La figura simple SIEMPRE esta presente en la compleja; es del mismo tamaiio, tiene las mismas
proporciones y sus caras estan en la misma direccion.
3. Trate de hacer cada ejercicio siguiendo el orden de las figuras complejas.
4. Recuerde que debe trazar TODAS las lineas de la figura simple. NO LA RELLENE.
5. Trabaje lo mas rapidamente posible, tiene un tiempo limitado para cada ejercicio.

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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GRUPO DE ESTILOS COGNITIVOS — UPN-CIUP

3 | h 4
/ \ =1
[ i
ll \ i
'v i
6 A 1 7
I =
| ]
| >
= 10

NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE

GRUPO DE ESTILOS COGNITIVOS — UPN-CILIP
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NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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GRUPO DE ESTILOS COGNITIVOS — UPN-CIUP
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NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE

GRUPO DE ESTILOS COGNITIVOS — UPN-CIUP
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NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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GRUPO DE ESTILOS COGNITIVOS — UPN-CIUP
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NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE

GRUPO DE ESTILOS COGNITIVOS — UPN-ClUpP
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NO VOLTEE LA PAGINA HASTA QUE SE LE INDIQUE
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3. Rdubrica

RUBRICA PARA EVALUACION DE PRODUCCION TEXTUAL DE ESTUDIANTES
DE QUINTO GRADO COLEGIO EL LIBERTADOR IED SEDEB T

Elaborado por

Docente Oscar David Pacheco Correal

CRITERIO 5 4 3 2 1 PUNTAJE

TITULO Titulo creativo, llama | Titulo de | Titulo presente | Titulo no | No
la atencién, es facil de | acuerdo al | pero con poca | tiene ninguna | hay
recordar, atrayente y |tema. Llama la | relacion al | relacién al | titulo
sugerente. Esta de | atencién y es | tema tema
acuerdo al tema. sugerente

para el lector.

PORTADA | Contiene Contiene Contiene Contiene No
el titulo del cuento, titulo, nombre | titulo, nombre | titulo y | hay
nombre del autor, del autor e |del autor e |nombre del | porta
una imagen ilustrativa | imagen imagen no | autor da
alusiva al cuento vy | relacionada relacionada
otro elemento | con el temadel | con el tema del
adicional de interés | cuento. cuento
para el autor.

PERSONA | Personajes Personajes Personajes Hay No

JES principales y | principales vy | principales personajes hay
secundarios descritos | secundarios descritos con | principales clarid
con claridad. El lector | descritos con | claridad pero no se | aden
puede dar cuenta de | detalle describen quién
sus caracteristicas suficienteme | es
facilmente nte son

los
perso
najes

EXTENSIO | Mas de 2.000 | Entre 1.500 y | Entre 1.000 y [ Entre 500 y [ Meno

N palabras. En su | 2.000 1.500 1.000 s de
extension aborda toda | palabras. La | palabras. Da | palabras EI | 500
la problematica y da | extension soluciébn a la | problema palab
solucion claramente al | permite problematica gueda sin | ras.
problema. resolver el | planteada resolver. No se

problema resue
planteado. Ive el
probl
ema
plant
eado.
No es
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enten

dible.
ELEMENT | Se abordan los tres | Los Tiene las tres | Tiene inicio, | Care
oS momentos: inicio, | elementos: partes aunque | nudo y | ce de
desarrollo, desenlace | inicio, llega a | desenlace, uno
con claridad, | desarrollo y [ desviarsede la | pero no son | de
planteando causas y | desenlace son | trama en | claros, hay | los
consecuencias abordados con | algunos confusion elem
coherentemente a lo | claridad. momentos entre las | entos
largo del cuento. partes de un
cuent
0.
PROBLEM | Se evidencia la | Se entiende el | Aparece un | No es clara la | No
A situacion conflicto | problema y | problema que | situacion hay
entre los personajes | sus presentan los | problema que | situa
con claridad, causas y | consecuencias | personajes, presentan los | cién
consecuencias pero no hay | personajes probl
causa ni ema
consecuencias
del mismo
ACCION Varios verbos de | Varios verbos | Los verbos se | Poca Repe
accion (voz activa) | son usados | usan de forma | variedad en | ticién
son usados para | para describir | adecuada y |los verbos. | en
describir lo que ocurre | la historia. La | precisa. Se repiten las | las
en el cuento. Se nota | eleccion de las acciones y se | accio
emocién en la historia | palabras  es torna nes
y es muy interesante | adecuada. monétona la | prese
para el lector narracion. ntada
S.
Mono
tonia
en la
narra
cion.
No
hay
un
interé
S
frent
eala
histor
ia.
SOLUCION [ La problematica se | El problemase | La  solucién | La solucién a | No
resuelve con claridad, | resuelve con | propuesta no |la situacion | hay
coherencia, logica vy | légica, a veces | esta no es clara, ni | soluc
cohesion. no muy clara cohesionada l6gica. Dificil | ion al
con las causas | de entender | probl
del hecho ema
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ORGANIZA [ Hay una secuencia | Hay secuencia | Algunos Las ideas y | No
CION l6gica, encadenando | de hechos hechos se | hechos estan | hay
situaciones y | Pocas ideas | presentan organizados | secu
haciendo transiciones | aparecen inconexos al azar encia
claras fuera de lugar. | entre si, Otros de
hechos hech
aparecen 0s
secuenciados
unos con
otros.
DIALOGO Dlalogos adecuados a | Hay didlogos y | Aunque no hay | No hay | No
lo largo de la | se precisa con | didlogos se | claridad en | apar
narracién, se conecta | claridad quién | presenta los didlogos | ecen
con los momentos en | habla claridad de algunos | dialo
que interviene el acerca de | personajes gos
narrador con claridad quién esta entre
y precisién hablando en el los
texto perso
najes
ORTOGRA | Emplea los signos de | El texto | El texto | El texto | El
FIA Y | ortografia y de | presenta entre | presenta entre | presenta texto
PUNTUACI | puntuacion de manera | 1 y 5 faltas de | 5y 10 faltasde | entre 10 vy | prese
ON correctay acorde a las | ortografia ortografia ~ y [ 15 faltas de | nta
reglas ortograficas uso | algunos ortografia y | méas
adecuado de | errores en uso | uso de 15
signos de | de signos de | inadecuado faltas
puntuacion puntuacion. de signos de | de
puntuacién ortog
rafia
y uso
inade
cuad
o de
signo
s de
puntu
acion
ILUSTRACI [ llustraciones llustraciones llustraciones Las No
ONES originales, detalladas, | originales y | originales pero | ilustraciones | hay
atractivas, creativas y | relacionadas no no son | ilustr
relacionadas con el | de alguna | relacionadas originales o | acion
texto de la pagina manera con el | con el texto de | no estan | es
texto de la|la pagina o no | relacionadas
pagina originales y [ con el texto
relacionadas en la pagina
con el texto de
la pagina
CREATIVI Se evidencia | Detalles Pocos detalles | Poca No se
DAD originalidad en el | creativos y | creativos y/o | creatividad evide
cuento, descripciones | descripciones | descripciones. | en el cuento. | ncia
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gue hacen llamativa la
narracion. El autor usé
realmente su
imaginacion.

que hacen
interesante la
narracion

El autor ha
tratado de usar
su imaginacion

Ideas
extraidas de
otros cuentos

creati
vidad
ni

imagi
nacio
n del
autor
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4. Encuesta para padres y estudiantes

UuAN

PRODUCCION TEXTUAL

UNIVERSIDAD
ANTONIO NARINO

ENCUESTA INTEGRACION DE LAS TECNOLOGIAS EN EL PROCESO DE

-

€S
05 0¢
L:i :

CONSTH,
Qy1u3®

b N NSEDEL

COLEGIO EL LIBERTADOR IED SEDE B JT GRADO QUINTO

RESULTADOS ESTUDIANTES TOTAL 30

A continuacién le presentamos una serie de preguntas sobre su comportamiento o actitudes mas comunes
hacia la integracion de tecnologias de la informacién y la comunicacién TIC, en el proceso de produccién
textual. Lea detenidamente cada pregunta y responda qué tanto el enunciado lo describe a usted, no en
términos de cdmo piensa que deberia ser, o de lo que otros piensan de usted. No hay respuestas correctas o
incorrectas. Sus respuestas seran absolutamente confidenciales y Unicamente seran empleadas para
propdsitos investigativos. Por favor conteste todos los enunciados. No se entretenga demasiado en cada
pregunta; si en alguna tiene duda, anote su primera impresion.

En cada afirmacidon marque de 1 a 5 (Use el 3 el menor nimero de veces que sea posible) Teniendo
en cuenta que:

produccion textual tuvieron un mejor desempefio que si no se
hubiesen integrado en el ejercicio de produccion escrita

1 2 3 4 5
Completamente | En desacuerdo Ni en De acuerdo Completamente
en desacuerdo desacuerdo Ni de acuerdo
de acuerdo
1. Considero fundamental la integracién de las tecnologias de la 2 |3 |4 5
informacién y comunicacién TIC en el proceso de produccién textual. 2 114 | 14
2. Esimportante que se utilicen las TIC en todas las clases y asignaturas 2 |3 |4 5
para mejorar los procesos de escritura. 2 |6 22
3. Elblog resulta una herramienta que permite la comunicacién entre 2 3 |4 5
maestro, padres y estudiantes. 111 |12 |16
4. El contenido publicado en el blog contribuyé con la construccion del 2 |3 |4 5
cuento. 419 17
5. Los juegos interactivos publicados en el blog ayudaron a la revision 2 3 |4 5
del cuento. 2 |10 | 18
6. Los enlacesy juegos interactivos desarrollados en clase ayudaron a la 2 3 |4 5
revision del cuento. 1 11 | 18
7. Scratch es una herramienta que favorece la imaginacion, la 3 14 5
innovacion y la creatividad 2 19 19
8. Considero que el uso de las TIC pueden ayudar a la mejora en la 2 3 |4 5
escritura de los nifios 314 11 |11
9. Através de las TIC se afianzan habilidades cognitivas como pensar, 2 3 |4 5
recordar, analizar y sintetizar importantes para el aprendizaje 114 |11 |14
10. Con la integracién de las TIC siento que las habilidades para 2 3 |4 5
6 |4
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11. Creo que es necesario seguir aplicando las TIC como estrategia 112 (3 |4 5
didactica para ayudar en los procesos para produccion textual 116 23

12. Eluso del correo electrénico es basico en la formacién de los nifios 112 (3 |4 5
1|10 |19

Unn ENCUESTA INTEGRACION DE LAS TECNOLOGIAS EN EL PROCESO DE
ANIONIG RARING PRODUCCION TEXTUAL

cONSTH,,
@
-
Qyu3e

%

COLEGIO EL LIBERTADOR IED SEDE B JT GRADO QUINTO
RESULTADOS PADRES 17

A continuacién le presentamos una serie de preguntas sobre su comportamiento o actitudes mds comunes
hacia la integracion de tecnologias de la informacién y la comunicacién TIC, en el proceso de produccién
textual. Lea detenidamente cada pregunta y responda qué tanto el enunciado lo describe a usted, no en
términos de como piensa que deberia ser, o de lo que otros piensan de usted. No hay respuestas correctas o
incorrectas. Sus respuestas seran absolutamente confidenciales y Unicamente seran empleadas para
propdsitos investigativos. Por favor conteste todos los enunciados. No se entretenga demasiado en cada
pregunta; si en alguna tiene duda, anote su primera impresion.

En cada afirmacidon marque de 1 a 5 (Use el 3 el menor nimero de veces que sea posible) Teniendo
en cuenta que:

1 2 3 4 5
Completamente | En desacuerdo Ni en De acuerdo Completamente
en desacuerdo desacuerdo Ni de acuerdo
de acuerdo
1. Considero fundamental la integracion de las tecnologias de la|1(2 |3 |4 5
informacién y comunicacion TIC en el proceso de produccién textual. 1 5 11
2. Esimportante que se utilicen las TIC en todas las clases y asignaturas 112 |3 |4 5
para mejorar los procesos de escritura. 1 118 7
3. Elblogresulta una herramienta que permite la comunicacién entre 1/2 (3 |4 5
maestro, padres y estudiantes. 111 |8 7
4. El contenido publicado en el blog contribuyé con la construccion del 1/2 (3 |4 5
cuento. 118 8
5. Los juegos interactivos publicados en el blog ayudaron a la revision 112 (3 |4 5
del cuento. 11 | 6
6. Los enlacesy juegos interactivos desarrollados en clase ayudaron a la 112 |3 |4 5
revision del cuento. 9 8
7. Scratch es una herramienta que favorece la imaginacion, lainnovacion | 1 |2 |3 | 4 5
y la creatividad 1|8 8
8. Considero que el uso de las TIC pueden ayudar a la mejora en la 112 |3 |4 5
escritura de los nifios 4 |6 7
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9. Através de las TIC se afianzan habilidades cognitivas como pensar, 2 13 |4 5
recordar, analizar y sintetizar importantes para el aprendizaje 2 |11 |7 7
10. Con la integracidn de las TIC siento que las habilidades para 2 |3 |4 5
produccion textual tuvieron un mejor desempefio que si no se 2 19 6
hubiesen integrado en el ejercicio de produccion escrita
11. Creo que es necesario seguir aplicando las TIC como estrategia 2 |3 |4 5
didactica para ayudar en los procesos para produccion textual 1 6 10
12. El uso del correo electrénico es basico en la formacion de los nifios 2 |3 |4 5
311 1|4 9
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