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Introduccion
Las representaciones sociales de los roles de género son construcciones socialmente
elaboradas por los seres humanos a partir de las relaciones e interacciones. Dichas
representaciones cambian segun la cultura, la sociedad y el momento histérico influyendo en las

percepciones, expectativas y la forma de actuar de mujeres y hombres.

Este estudio tiene como objetivo analizar como se reafirman las representaciones sociales
de los roles de género desde la identificacidn de las creencias y conocimientos, la descripcién de
las actitudes y la caracterizacidn de estas en nifias y nifios de 7 a 9 afios de edad pertenecientes al
segundo grado del Colegio Gerardo Molina Ramirez de la ciudad de Bogota. Para ello, se
empleara la investigacién cualitativa con un enfoque fenomenolégico, aplicando el método
inductivo y la triangulacion de la informacion recopilada a partir del analisis de los datos
obtenidos en el ejercicio de campo. Durante este ejercicio, se aplicaran entrevistas
semiestructuras y se llevara un registro sistematico en el diario de campo de las interacciones

efectuadas durante el escenario del descanso escolar.

La importancia de este estudio radica en la necesidad de conocer codmo se construyen las
representaciones sociales de los roles de género en la infancia desde el contexto en el cual se
desenvuelven las nifias y los nifios. Los resultados de esta investigacion pueden llevar al
planteamiento de estrategias y alternativas pedagogicas que promuevan la equidad de género
mitigando o evitando la discriminacién, y a la promocién de una cultura de respeto a la

diversidad en el &mbito educativo.



1. Problema

En el instante en que la madre y el padre conciben un bebé, la primera pregunta que se
hacen generalmente es si va a ser una nifia o un nifio. Tradicionalmente, esta determinacion se da
con frecuencia al realizar la ecografia a la madre gestante y cuando el personal médico lo
anuncia: “es una nifia” o “es un nifio”. Esta asignaciéon del género femenino o masculino es
otorgada con base a las caracteristicas fisicas de su sexo bioldgico. Una vez la madre y el padre
conocen el sexo de su hija o hijo asumen actitudes y comportamientos orientadas al uso de
elementos, objetos y atuendos. Un ejemplo de ello es el color de las prendas de vestir o
accesorios. Si es nifia se usaran en tono rosa, por el contrario, si es un nifio sera en tono azul, que
por ende conlleva a que tanto los padres como los deméas miembros de la familia adquieran
posturas asociadas a la forma en que se les va a educar y tratar.

Por otro lado, durante la primera infancia, las nifias y los nifios empiezan a recibir desde
el seno de su familia la adquisicion de simbolos, normas, valores, expresiones y conductas
adjudicadas al género femenino o al masculino, distribuyendo actividades inequitativas, es decir,
que “cosas deben hacer las mujeres” y “que cosas deben hacer los hombres”, atributos
construidos social y culturalmente de forma diferenciada. Poma & Mendoza (2012) expresan:
“desde el hogar se socializan los estereotipos de género a nifios y nifias de parte de sus padres y
madres de familia a través de la realizacion de las actividades diarias, la distribucion de roles y la

practica de un lenguaje sexista” (pag. 84)

Las madres y padres fomentan directamente a través de acciones como colocar los
pendientes que “adornan” las orejas de las nifias, sujetar el cabello de las nifias con diademas que
contienen detalles en pedreria y tul para que la “princesa luzca bella”; el uso de mensajes
verbales: “tu eres valiente”, “los nifios no lloran”, “las nifias deben ser tiernas” o de manera
indirecta al ofrecer experiencias en el juego o en la eleccién de los juguetes. De esta manera la
familia se convierte en el primer agente socializador y formador en los roles de género a través
de un proceso de aprendizaje en donde se define el papel que es deseable para cada sexo. Roles

que se transmiten, afianzan y transitan de generacién en generacion.



Posteriormente cuando las nifias y nifios ingresan a la escuela se encuentran con otros
elementos y dinamicas institucionales en donde se enfatiza un sistema binario y heteronormativo
en el cual las estudiantes y los estudiantes deben asumir unas nuevas rutinas como: el uso de los
espacios escolares en especial los sanitarios, los cuales se encuentran demarcados, separados y
diferenciados para uso exclusivo de las mujeres y de los varones. Otra de las normas escolares
hace referencia al porte del uniforme de diario en donde se estipula en el manual de convivencia
el uso de jardinera y media pantalén para las nifias mientras los nifios deben llevar pantalon. En
este mismo escenario se dan otros procesos de interaccion siendo comun y habitual que las nifias
y los nifios pasen un mayor tiempo compartiendo y jugando con pares del mismo sexo y

relativamente poco tiempo con pares del sexo opuesto.

La socializacion por pares del mismo sexo se hace evidente cuando las nifias conforman
sus propios grupos compartiendo juegos y actividades asociadas al rol que ejercen las mujeres en
sus hogares incorporando el uso de muiiecas y diversos utensilios mientras los nifios aprenden a
entenderse en el juego rudo y brusco reforzdndose comportamientos y actitudes asociadas
comunmente a los hombres. De esta manera el contexto escolar se convierte en aquel panorama
donde confluye el compartir de actitudes, emociones y expresiones en torno a

las representaciones sociales de género.

Ayala Moran, L. A., & Lucio Landy, L. L. (2019) sostienen que “los estereotipos de
género al ser normas establecidas y repetidas a diario por la sociedad mantienen relacion con las
habilidades de los individuos porque a pesar de que tanto hombres como mujeres nacen con las
mismas capacidades, estas se desarrollan dependiendo de las actividades que desarrollen mas y
éstas van a depender de las que se realicen en el entorno” (pdg. 33), de este modo, las
expectativas asociadas a las habilidades, a las capacidades, al comportamiento social, sexual e
identitario de nifias y nifios contindan enfatizando una cultura androcéntrica y heterosexista. Con
base en estas premisas se plantea la pregunta: ;Como se reafirman las representaciones sociales
de los roles de género de las nifias y nifios de segundo grado de basica primaria en el Colegio

Gerardo Molina Ramirez?



2. Justificacion

Los roles se asignan acorde al sexo con base a las distinciones bioldgicas que diferencian
a varones de las mujeres, las cuales se otorgan una vez el infante ha nacido y al hacer el
seflalamiento si se es una nifia o un nifio. El ser femenino o masculino trae consigo una serie de
concepciones y preceptos que son impuestas por la sociedad y la cultura ya que son ellas quienes
definen cuédles son las tareas, responsabilidades, habilidades y capacidades tanto de mujeres
como de hombres indicando como debe ser el comportamiento y las actitudes que deben asumir.
Es asi como social y culturalmente se piensa que las mujeres son débiles, sensibles, sumisas,
dependientes y débiles, con excelentes habilidades en el cuidado y en la realizacion de labores
hogarefias mientras los hombres han sido catalogados como personas fuertes, valientes, rebeldes,
insensibles y objetivos; con grandes habilidades en el campo de los negocios, la tecnologia y en

el sector productivo.

Desde diversos ambitos los roles de género se han afianzado en los distintos colectivos
sociales a partir de lo heteronormativo y patriarcal basdndose en las diferencias bioldgicas de
ambos sexos en donde mujeres y hombres han ido incorporando en su estilo de vida normas,
actitudes y modos de comportarse. Segun Saldivar Gardufio, A., Diaz Loving, R., Reyes Ruiz, N.
E., Armenta Hurtarte, C., Lopez Rosales, F., Moreno Lopez, M., ... & Dominguez Guedea, M.
(2015). senalan que “ los roles atribuidos a cada género, son adquiridos durante la nifiez, se
acenttan durante la adolescencia, y se refuerzan al inicio de la vida sexual (Garcia y Barragan,
Correa Romero & Saldivar Gardufio, 2013), y son transmitidos a través de la socializacién
familiar, escolar, y la que se realiza a través de los medios de comunicacion; estos tres agentes se
encargan de mostrar a nifias y nifios cuéles son los comportamientos y expresion de estados

emocionales que se esperan de las mujeres y los varones en diferentes escenarios y situaciones”

(pag. 2129).

Por consiguiente cuando las nifias y los nifios ingresan al sistema escolar, se observan
patrones de conductas haciéndose evidente en las relaciones que se dan en el diario vivir, al
interior del aula y en las diversas actividades institucionales y en especial en el uso de su

lenguaje, de sus comportamientos, actitudes y sentires; enfrentandose a nuevos roles donde



deben sortear la manera en que deben dirigirse a sus nuevos compafieros y compafieras puesto
que la comunidad educativa a la que llegan se encuentra integrada por una multiplicidad de
estudiantes provenientes de distintas regiones. Cada uno de ellos con un esquema cultural

diverso en donde los roles de género se dejan entrever en las posturas que asumen.

Realizando un rastreo a experiencias referente al tema, se encuentran estudios asociados a
los roles de género (Aguilar, 2016), (Arvayo, 2015) género y su representacién social
(Aristizabal, 2013) que se hallan enfocadas a nifios y nifias de grado preescolar y grados cuarto y
quinto de primaria, se han llevado a cabo en escenarios como Espafia (Bruel, 2009, Baque
Chilan, J. A. 2022), México (Arvayo, 2015; Balanta Mera, R., & Obispo Salazar, K. (2022). En
Colombia se encuentra registro de algunas experiencias enfocada en la construccién de las
representaciones sociales de género en nifias y nifios en preescolar (Zambrano, L. K. 2017,
Avristizabal, R., Mauricio, F., & Cely, A. P. M. (2013). Las representaciones sociales de género en
maestros (Quintero Rios, L. M., & Tundeno Ospino, M. P. 2018). En cada una de ellas de hace
un acercamiento al tema. Sin embargo, fueron realizadas en escenarios distintos al que se plantea

en esta investigacion y con poblacion diferente.

Es asi como se hace necesario hacer una investigacién en donde se indague sobre las
formas en que se reafirman las representaciones sociales de los roles de género teniendo en
cuenta el lugar de origen de las nifias y nifios del grado segundo de basica primaria
pertenecientes al Colegio Gerardo Molina Ramirez de la localidad de Suba de la ciudad de
Bogota. Proporcionando adicionalmente un punto de referencia para futuras investigaciones que
conlleven a la reflexion y la resignificacion frente a las percepciones sociales que se construyen
entorno a los roles de género que se vienen dando en el contexto familiar y escolar. Por otro
lado, brindar la posibilidad de revisar las rutinas, dindmicas, conductas, actividades y ambientes

en donde se forman y acenttan los roles de género en nifias y nifios en la etapa escolar.

En consecuencia, se espera que este estudio aporte significativamente en la reflexion,
transformacion y reconstruccion de una nueva concepcién de los roles de género que se vienen
asumiendo en distintos escenarios y ambitos ( familia, colegio) que conlleven a la equidad, al
empoderamiento y la visibilizacion de los valores de justicia e igualdad fortaleciendo el proyecto
de educacién sexual del plantel y el proyecto educativo institucional: “comunicandonos con

calidad, mejoramos en humanidad” basados en la pedagogia dialogante.
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Finalmente, este ejercicio brinda la oportunidad de profundizar en las reflexiones, optar
por una postura humanizante e igualitaria en donde se pueda poner en préctica los conocimientos
y saberes adquiridos en el transcurso de la maestria, ademés de obtener enriquecimiento a nivel
personal, intelectual y profesional propendiendo en la generacion de aportes significativos dentro

del proceso formativo que se brinda a las y los estudiantes del Colegio Gerardo Molina Ramirez.

3. Objetivos

3.1. Objetivo General:

Analizar las formas en las que se reafirman las representaciones sociales de los roles de género

de las nifias y nifios de segundo grado de béasica primaria del Colegio Gerardo Molina Ramirez.

3.2. Objetivos Especificos:

1. ldentificar las creencias y conocimientos que tienen las nifias y nifios del Colegio Gerardo
Molina Ramirez respecto a las representaciones sociales de los roles de género.

2. Describir actitudes que configuran las representaciones sociales de los roles de género en

nifias y nifios del Colegio Gerardo Molina Ramirez.

3. Caracterizar las representaciones sociales con respecto a los roles de género de nifias y nifios
del Colegio Gerardo Molina Ramirez.
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4. Contexto Institucional y poblacional.

El Colegio Gerardo Molina Ramirez IED se encuentra ubicado en la localidad de Suba en
la ciudad de Bogotd. Nacié como sede C del colegio Toscana Lisboa en el afio 2005,
posteriormente con la construccién de una sede propia inicio de manera independiente bajo la
resolucion 2375 del 4 de julio del afio 2007.

La planta fisica cuenta con laboratorio de fisica y quimica, aula especializada en inglés,
dos salas de informaética, biblioteca con salon de espejos, dos salas de lectura y una sala de
audiovisuales, treinta y seis aulas de clase, aula polivalente, dos areas de atencion y servicio para
los docentes, area administrativa, comedor escolar y zonas deportivas. El plantel ofrece servicio
educativo desde los niveles prejardin hasta el grado undécimo en sus dos jornadas escolares; con

un total de ciento diez docentes, veinte directivos y tres mil seiscientos estudiantes.

La institucion brinda atencion a una poblacién ubicada en los estratos 1 y 2 procedentes
de los barrios Lisboa, Bilbao, Berlin, San Carlos, Santa Rita y Santa Cecilia. La base de su
economia proviene de empleo informal en actividades de reciclaje, negocios independientes,
ventas ambulantes, y un pequefio porcentaje en el empleo formal asociado a las ventas,

vigilancia, construccion y servicios domésticos.

La labor educativa del Colegio Gerardo Molina Ramirez IED, se realiza en un contexto
de necesidades y expectativas crecientes dados los mdltiples y acelerados cambios en la
sociedad, la cultura, la ciencia y la tecnologia a los cuales son més propensos las nifias, nifios,
adolescentes y jovenes; demandando de la escuela mayor actualizacion e innovacion; en tal
sentido, la gestion institucional se enfoca en una funcién pedagogica, de calidad, democréatica y
participativa; lo cual, le obliga a fortalecerse en procesos de investigacion pedagdgica para
identificar y conocer las necesidades educacionales, asi como para reconocer las capacidades y
potencialidades de la comunidad educativa; al mismo tiempo para fortalecer los procesos de
comunicacion asertiva y de convivencia con los cuales se puedan asumir los maltiples retos de la
realidad, entre los que se cuenta la transformacion personal y social en las diferentes
dimensiones del desarrollo integral humano a fin de promover y garantizar la expresion en las

formas de pensar, sentir y actuar incluyentes y facilitadoras de una vida sana y feliz de las y los
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estudiantes; donde la comunicacion, la convivencia, el aprendizaje y el desarrollo se pongan en

el centro del proceso educativo.

Estas son las razones esenciales por las que el Colegio Gerardo Molina Ramirez IED
orienta la formacién integral de las y los estudiantes en su Proyecto Educativo Institucional (PEI)
con el nombre “Comunicandonos con calidad, mejoramos en humanidad”, para lo cual ha
sumido como modelo pedagdgico institucional la pedagogia dialogante, basandose en los
principios epistemoldgicos:

-La inteligencia es diversa.

-Todo proceso humano es social, contextual e historico.

-Las dimensiones cognitivas, socioafectiva y praxica son susceptibles de modificacion positiva o
negativa.

Y en los principios pedagdgicos:

-El fin de la educacion no deberia ser el aprendizaje sino el desarrollo.

-La educacion siempre debe ser entendida como un proceso Inter estructurante.

-La conveniencia y necesidad de trabajar por competencias.

Con base en el modelo pedagogico y el Proyecto Educativo Institucional se hace énfasis
en el area de humanidades; bajo el slogan “Camino a la excelencia”, el cual es el proposito y

actitud para el mejoramiento continuo.

Por otro lado, las nifias y nifios pertenecientes al grado segundo de bésica primaria de la
jornada manana del Colegio Gerardo Molina Ramirez IED. Cuentan con edades que oscilan entre
los 7 a 9 afios. Provienen de distintas regiones del pais e inmigrantes de Venezuela. Con
predominio de familias monoparentales, reconstituidas y en un minimo porcentaje con familias
nucleares. El nivel de escolaridad de las madres, padres y cuidadores es bajo donde se pueden
encontrar con estudios de primaria incompleta, primaria completa, bachillerato incompleto y

bachillerato completo.

Las estudiantes y los estudiantes del grado segundo se caracterizan por mostrar

disposicién y apertura ante el abordaje de temas y actividades propuestos en todas y cada una de
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las dimensiones (comunicativa, cognitiva, estético valorativo y praxico corporal). Muestran
agrado en los trabajos que involucren el uso de diversos materiales, asi como la realizacion de
actividades ludicas y recreativas, les divierte observar videos, escuchar mdsica, bailar, realizar
ejercicios al aire libre, jugar y evidencian interés por escuchar historias, narrar sus experiencias o

vivencias de su entorno cercano.

Segun Piaget los nifios y nifias en edades de 7 a 9 afios se encuentran en la etapa de las
operaciones concretas, que se caracteriza por el desarrollo del pensamiento organizado y
racional. Empiezan a ser capaces de entrar en mayor contacto con la realidad y de reflexionar.
Esta mayor aceptacion de la realidad trae como consecuencia una mayor tolerancia a la
frustracion. Ya no estan tan inmersos en su mundo de fantasias y deseos y esto se aprecia en las

explicaciones que dan.

Las nifias y nifios entre los 7 y los 9 afios sienten la necesidad de ser reconocidos como
personas, tanto dentro de la familia, como en el &mbito escolar y de amigos. A lo largo de esta
etapa la nifia y el nifio empiezan a sentirse mas duefios de si mismos. Esto favorece el progresivo
distanciamiento de sus padres/madres. Tienden a ser curiosos, les interesa todo y se sienten

atraidos por todo lo que el mundo les va ofreciendo.

En esta etapa, tanto las nifias como los nifios invierten la mayor parte de su energia a
realizar dos actividades fundamentales para su desarrollo: el juego y el aprendizaje escolar.
Aprende a expresar con palabras lo que desea y siente, esto le facilita la comunicacion verbal,

emocional y los vinculos con los otros.

Por otro lado, Vygotsky sefiala que los nifios y nifias aprenden haciendo suyas las

actividades, habitos, vocabulario e ideas de los miembros de la comunidad en la que crecen.
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5. Marco Teodrico

En el presente marco tedrico se abordardn dos categorias de analisis, a saber;
representaciones sociales y los roles de género dentro del contexto escolar. Dichas categorias son

elementos constitutivos que orientan el objeto de estudio de la investigacion en cuestion.

5.1. Representaciones sociales

En este apartado se abordaran las diferentes concepciones que se tienen sobre las
representaciones sociales y la mirada desde diversas disciplinas; un referente que permitira
entender y comprender como los individuos construyen e interiorizan su realidad a partir de las

experiencias, vivencias y conocimientos.

El interés por conocer y entender cémo los seres humanos interpretan la realidad, como
actGan, se comunican, se dan las interacciones sociales, asi como la construccion del
conocimiento que circula de manera constante y permanente, ha llevado a diferentes especialistas
para estudiar la forma en que los individuos se apropian de expresiones, conceptos Yy
comportamientos segin los eventos o situaciones que se dan en diversos contextos: cultural,

educativo, religioso, social, econémico o politico.

Es en este proceso; por comprender la realidad, que los socidlogos Berger y Luckman
(1967) en su obra “La construccion social de la realidad” tratan de demostrar que toda la realidad
social no es otra cosa que una construccion de la misma sociedad. EI hombre mismo es quien
construye su propia naturaleza. El es el que se produce a si mismo y esa construccion sera, por
necesidad, siempre una empresa(construccion)social. Por su parte Wilhem Wundt con la
fundacion del instituto de psicologia en Leipzig con sus publicaciones realizadas entre 1873 y
1874 y sus aportes desde la psicologia experimental y social considera lo siguiente: primero,
sobre el desarrollo histérico de las personas y planteando que la vida de cada sujeto individual es
demasiado corta. Se debe tener en cuenta el estudio de la humanidad; mas no de un solo
individuo para entender la mente. En el laboratorio de Wundt el papel del sujeto cobra gran
importancia, ya que es la fuente primordial y principal de la cual se pueden obtener los datos
para el estudio. Adicionalmente con Wundt (1898) se toman algunas versiones antropologicas

junto con el andlisis de la conducta humana indica que la “comunicacion de gestos” son la base
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de la vida social sin la cual; los individuos no podrian entenderse. En esa comunicacion de gestos
se originan productos culturales con existencia concreta: el lenguaje viene a ser un medio de la
actividad cognoscitiva superior dando capacidad a los seres humanos para imaginar y crear

costumbres que con el tiempo se convierten en patrones culturales.

A mediados del siglo XX el psicdlogo social Serge Moscovici funda el término
Representaciones Sociales. En su libro publicado en 1961 titulado El psicoanalisis, su imagen y
su publico. Moscovici (1989) reconoce cuatro raices que lo llevaron a plantear su teoria: Jean
Piaget y sus estudios sobre la representacion del mundo de las nifias y los nifios, las teorias sobre
la sexualidad infantil de Sigmund Freud, Fritz Heider con los estudios sobre sicologia del sentido

comun, Emile Durkheim y su concepto de representaciones colectivas.
En este sentido, para Durkheim (1898):

“Las “Representaciones colectivas” concentra la forma de pensamiento que predomina
en una sociedad y que cubre a todos sus integrantes. El sujeto se constituye en persona
mediante la incorporacion de este pensamiento colectivo conformado por normas,
valores, creencias y mitos. Las representaciones colectivas son aquello que las personas
construyen en torno a los aspectos religiosos, morales, culturales; son el pensamiento

social incorporado en cada una de las personas” (Plascencia, J. R., 2007, pag. 17).

Con base en estos planteamientos, las teorias existentes y posterior a sus estudios

Moscovici (1979) define las representaciones sociales como:

“[...]sistemas cognitivos que tienen una logica y un lenguaje propio, y que no son
simples “opiniones sobre” 0 “imagenes de” 0 “actitudes hacia”, sino “teorias” destinadas
a descubrir la realidad y su ordenacion... sistemas de valores, ideas y comportamientos
con la doble funcién de establecer un orden que dé a los individuos la posibilidad de
orientarse y dominar su medio social y material, la de asegurar la comunicacion del
grupo, proporcionandoles un codigo para sus intercambios y para nombrar y clasificar de

manera univoca los distintos aspectos del mundo” ( Garcia Ramirez, 1990, p. 17) .

La representacion social es una modalidad particular del conocimiento, cuya funcion es la
elaboracion de los comportamientos y la comunicacion entre los individuos. De lo anterior, se

puede concluir entonces que, mientras para Durkheim las representaciones colectivas son
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admitidas como formas de conciencia que la sociedad le asigna a los individuos, para Moscovici

las representaciones sociales son construidas por los sujetos que hacen parte de una sociedad.

Segun Moscovici, las representaciones sociales emergen determinadas por las

condiciones en que son pensadas y constituidas, teniendo como denominador el hecho de surgir

en momentos de crisis y conflictos. Las representaciones sociales definidas por Moscovici como

"universos de opinion" pueden ser analizadas con fines didacticos y empiricos en tres

dimensiones: la informacion, el campo de representacion y la actitud.

a)

b)

La informacion. Es la organizacion o suma de conocimientos con gque cuenta un grupo
acerca de un acontecimiento, hecho o fenomeno de naturaleza social.
Conocimientos que muestran  particularidades en cuanto a cantidad y a calidad de
estos; caracter estereotipado o difundido sin soporte explicito; trivialidad u originalidad
en su caso: Dimension o concepto, se relaciona con la organizacion de los conocimientos
que posee un grupo respecto a un objeto social. (Moscovici, 1979 p. 45). Por lo tanto,
esta dimension conduce necesariamente a la riqueza de datos o explicaciones que sobre la
realidad se forman los individuos en sus relaciones cotidianas.

El campo de representacion. Expresa la organizacion del contenido de la representacion
en forma jerarquizada, variando de grupo a grupo e inclusive al interior del mismo grupo.
Permite visualizar el caracter del contenido, las propiedades cualitativa o imaginativas.
También es un campo que integra informaciones en un nuevo nivel de organizacién con
relacion a sus fuentes inmediatas: Nos remite a la idea de imagen, de modelo social, al
contenido concreto y limitado de las proposiciones que se refieren a un aspecto preciso
del objeto de representacion. (ibid., 1979 p. 46)

La actitud es la dimension que significa la orientacion favorable o desfavorable en
relacion con el objeto de la representacién social. Se puede considerar, por lo tanto,
como el componente mas aparente, real y conductual de la representacién, y como la
dimensién que suele resultar mas generosamente estudiada por su implicacion
comportamental y de motivacion. Si bien esta clasificacion no sustenta ninguna jerarquia
o prioridad, el propio Moscovici lanza la hipotesis de su cronologia que al verse en
conjunto completa la estructura de la representacion en términos de contenido y de

sentido. Sefiala Moscovici: Se deduce que la actitud es la méas frecuente de las tres
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dimensiones y la primera desde el punto de vista genético. En consecuencia, es razonable

concluir que nos informamos y nos representamos una cosa Unicamente después de haber

tomado posicion y en funcion de la posicion tomada. (Moscovici, 1979 p. 49)

Moscovici (1979) propone cuatro elementos de las representaciones sociales: La
informacion, que se relaciona con lo que “yo sé”; la imagen que se relaciona con lo que “veo”;

las opiniones, con o que “creo”; y las actitudes, con lo que “siento”

Por otro lado, Denise Jodelet, Discipula de Moscovici, quien también se intereso por las
representaciones sociales, indica que estas no se dan en todo el mundo social sino sobre algo o
alguien, ademas son expresadas por un sector social particular. Las representaciones sociales se
dan sobre tres elementos: objetos, sujetos, ideas o acontecimientos de una sociedad, sirven para
relacionar el mundo de la vida cotidiana con los objetos con que los individuos interactian. Son
un medio para interpretar la realidad y determinar el comportamiento de los miembros de un
grupo hacia su entorno social y fisico. Las representaciones sociales constituyen modalidades de
pensamiento practico orientados hacia la comunicacion, la comprension y el dominio del entorno
social, material e ideal (Jodelet, 1986. PP. 474 — 475)

Jodelet (1984) presenta la siguiente acepcion:

“[...]el concepto de representacion social designa una forma de conocimiento especifico,
el saber de sentido comun, cuyos contenidos manifiestan la operacién de procesos
generativos y funcionales socialmente caracterizados. En sentido mas amplio designa,
una forma de pensamiento social... la manera en que nosotros sujetos sociales,
aprehendemos los acontecimientos de la vida diaria, las caracteristicas de nuestro medio
ambiente, las informaciones que en él circulan, a las personas de nuestro entorno proximo
0 lejano. En pocas palabras el conocimiento “espontaneo”, ingenuo (..) que
habitualmente se denomina conocimiento de sentido comun o bien pensamiento natural
por oposicion al pensamiento cientifico. Este conocimiento se constituye a partir de
nuestras experiencias, pero también de las informaciones, conocimientos y modelos de
pensamiento que recibimos y transmitimos a través de la tradicion, la educacion y la
comunicacion social. De este modo, ese conocimiento es en muchos aspectos un

conocimiento socialmente elaborado y compartido. Bajo sus multiples aspectos intenta
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dominar esencialmente nuestro entorno, comprender y explicar los hechos e ideas que
pueblan nuestro universo de vida o que surgen en él, actuar sobre y con otras personas,
situarnos respecto a ellas, responder a las preguntas que nos plantea el mundo, saber lo
que significan los descubrimientos de la ciencia y el devenir histdrico para la conducta de
nuestra vida, etc. (p.473).

Las representaciones sociales no solo determinan la accion sino también pueden cambiar
las acciones y producir nuevos comportamientos, construir y constituir nuevas relaciones con el
objeto de representacion. Determinan o modifican la toma de postura ante un objeto, persona o
hecho, dado que éste se encuentra intimamente ligado a las relaciones sociales y a la
organizacion de procesos sociales. Asi, las Representaciones Sociales son un pensamiento
constituido y constituyente. Es constituido porque genera productos que intervienen en la vida
social que se utilizan para la explicacion y comprension en la vida cotidiana. Son constituyentes
porque intervienen en la elaboracion de la realidad de la vida cotidiana. Ademas, ellas encierran
imagenes que condensan significados (Jodelet, 1986), los cuales hacen que éstas sean una
referencia importante para interpretar lo que sucede en la realidad cotidiana como una forma de
conocimiento social. Por eso, hacen que el mundo sea lo que pensamos que es, esto es, aquello
que representamos de acuerdo con nuestra particularidad y con el lugar que ocupamos en el
mundo en donde interviene la experiencia, la historia, el contexto social; circulan y rednen

experiencia, para hacer familiar lo insélito.

Por su parte, Robert Farr (1984) brinda su version frente a las representaciones sociales
sefialando que tienen una doble funcion que consiste en hacer que lo extrafio resulte familiar y lo
invisible perceptible. Las representaciones sociales son sistemas cognoscitivos con una logica y
un lenguaje propio. No representan simplemente “opiniones acerca de”, “imagenes de” 0
“actitudes hacia”, sino teorias de o ramas del conocimiento con derechos propios para el
descubrimiento y la organizacion de la realidad. Sistemas de valores, ideas y practicas con una
funcién doble: primero establecer un orden que permita a las personas orientarse en un mundo
material, social y dominado; segundo posibilitar la comunicacion entre los miembros de una
comunidad proporciondndoles un codigo para el intercambio social y un cddigo para nombrar y
clasificar sin ambigiiedades los diversos aspectos de su mundo y de su historia individual y

grupal (Farr, citado por Moscovici, 1993). Las representaciones sociales aparecen cuando los
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individuos debaten temas de interés mutuo o cuando existe el eco de los acontecimientos
seleccionados como significativos o dignos de interés por quienes tienen el control de los medios

de comunicacion. (Farr, 1983 p. 655).

Adicional a estos autores, la socidloga Claudine Herzlich (1979) al realizar su
investigacion en las representaciones sociales sobre la salud y la enfermedad indica que las
relaciones que establece un individuo en un grupo se determinan por las circunstancias,
exigencias, acciones y comunicaciones asociado a un componente motivacional. La actitud y la
manera como el individuo toma conciencia sobre sus experiencias le lleva a crear una estructura

social determinada por elementos cognoscitivos y expresivos.

Herzlich (1975) sefialaba que uno de los atributos esenciales de la representacion social
es contribuir a definir un grupo social. Poder hacer referencia a un conocimiento social
compartido, y sentirse o percibirse como parte o miembro de un conglomerado social

determinado son condiciones fundamentales para que exista una identidad social.

Finalmente, se puede establecer que Jodelet, Farr, Herzlich y Moscovici hacen énfasis en
la comunicacion, el lenguaje y las acciones de los individuos en la construccion de las
representaciones sociales enfatizando en la importancia del contexto. Muestran el interés por
descubrir el universo simbolico en el que las personas construyen sus representaciones sobre un

objeto especifico.

Las representaciones sociales brindan un codigo de comunicacién comuan con el que se
nombran y agrupan los diferentes aspectos del mundo en el que viven las personas. Estos
sistemas de cddigos, opiniones, acciones, actitudes, valores y juicios seran los que orientan a los
individuos en la forma de relacionarse y comportarse estableciendo una forma de pensamiento

social.

Urbina (2018) al realizar un rastreo por diversos estudios inspirados en la teoria de las
representaciones sociales evidencia una aplicacion significativa en una amplia gama de
investigaciones y objeto de estudio en areas del psicoanalisis, ciencias, salud y enfermedad,
problematicas sociales y politicos. Han sido relevantes los aportes de esta teoria en el campo de
las ciencias sociales, salud y del medio ambiente y educacion.
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En el contexto escolar se han encontrado estudios enfocados en la relacion entre las
representaciones sociales y los roles de género; una de ellas indica que las representaciones
sociales de la mayoria de los adolescentes en torno a la identidad y los roles de género han sido
construidas bajo el sistema sexo/género y sobre ello ha incidido lo visto o escuchado por sus
padres en su casa. Por lo tanto, los comportamientos que creen que pueden desempefiar estan
ligados con los estereotipos de género que han incluido dentro de sus sistemas de creencias y
valoraciones (Balanta, 2022). En otra investigacion se hall6 que la construccion de las
representaciones sociales se ve mediada por la influencia de los pares y de los artefactos
brindados en los escenarios de juego, mediante los cuales los nifios y las nifias demuestran la
comprension y seguimiento de los patrones y normas de juego. Como fendmeno central
identificaron las creencias, ideas y actitudes compartidas por los participantes hacia acciones
especificas que realizan hombres o mujeres. Permitiendo evidenciar la relacion existente entre el
contexto familiar de los/las participantes con el fendmeno, en algunos casos los nifios y las nifias
hacian atribuciones a los roles tradicionales de hombres o mujeres. (Zambrano, 2020);
coincidiendo con el estudio aportado por Aristizabal (2013) donde las representaciones sociales
frente a los roles femeninos y masculinos se conciben desde un modelo tradicional donde la

cultura influye en la reproduccién de patrones hegemonicos.

El estudio de las representaciones sociales en el sistema escolar permitira entender la
relacion que tienen los actores educativos entre si y estos con su entorno. Pues, es en este
contexto donde los individuos como sujetos dindmicos dan forma a todo aquello que proviene
del exterior. Ademas de ello se puede establecer enlace con diferentes areas del conocimiento
como el lenguaje en el empleo de cddigos o simbolos; en las ciencias sociales a traves de las
interacciones que se establecen entre los individuos convirtiéndose en una plataforma para la

intervencion y la transformacion social.

5.2. Roles de género
A lo largo de la historia se han elaborado diferentes conceptos sociales de acuerdo con las

dinamicas propias de cada época, influyendo en las relaciones que establecen los individuos con
su contexto. EI género y los roles de género no son la excepcion a esta inclinacion, pues han sido
construidos y transformados desde distintos ambitos: politico, cultural y social con influencia de

varias disciplinas como la antropologia; sociologia; psicologia; arqueologia y la filosofia. Para
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abordar el término ‘género’ es imperante hacer referencia al concepto ‘sexo’, entendido este
tradicionalmente como las caracteristicas fisiologicas y sexuales que tiene un individuo al nacer,
a partir de las cuales se le identifica ya sea como macho o hembra. En el caso de las hembras
entre dichas caracteristicas se destacan los senos, la vulva, la vagina y el Utero, en el caso de los
machos el pene, los testiculos y la prostata. Desde algunas perspectivas se sefiala que el sexo en
lugar de ser un hecho bioldgico innato se asigna al nacer con base en la percepcion que otros

tienen sobre los genitales de la persona.

Partiendo de esta nocion sobre el sexo es necesario conocer la evolucion y las diversas
concepciones que se han ido tejiendo en torno al género. La idea de género nacié a finales de los
afios cincuenta del siglo XX desde el psicoanalisis con los trabajos de John Money (1921 —
2006).

“[...] Money entendia el género como identidad en la que influyen factores como
lo social, la percepcion individual y grupal, y la importancia del comportamiento
en la construccion del género de cada individuo... defendia que la identidad de

género era aprendida y no innata a las personas” (Diaz, 2014, p. 25).

La conceptualizacion de género tuvo un mayor auge entre los afios sesenta y setenta
como punto clave en la teoria feminista analizando las estructuras sociales y las desigualdades
entre hombres y mujeres; rechazando el determinismo bioldgico® y demostrando que lo que
define la sociedad como ser hombre o ser mujer es producto de la cultura, por lo tanto, no es algo
natural. La definicién de mujer u hombre, femenino y masculino son categorias determinadas por

construcciones sociales.

Posteriormente y hacia finales de la década de los afios noventa Judith Butler en su reconocido

trabajo Género en disputa, sienta las bases de su teoria sobre la performatividad? del sexo y la

L EI determinismo bioldgico presupone que hay algo en la biologia humana que explica la relacion de desigualdad
entre hombres y mujeres. A partir de este concepto, se considera al comportamiento humano como resultado de la
anatomia, fisiologia y biologia, al margen de la historia, la sociedad, la cultura, la politica y la economia. Se
considera que existen factores biolégicos innatos e inmutables en el ser humano, como los 6rganos, las células, los
genes y las hormonas que influyen en su comportamiento (Castellanos, 2021, p. 10).

2 La performatividad es un proceso que implica la configuracion de nuestra actuacion en maneras que no siempre
comprendemos del todo, y actuando en formas politicamente consecuentes. La performatividad tiene completamente
que ver con “quién” puede ser producido como un sujeto reconocible, un sujeto que esta viviendo, cuya vida vale la
pena proteger y cuya vida, cuando se pierde, vale la pena afiorar. La vida precaria caracteriza a aquellas vidas que no
estan cualificadas como reconacibles, legibles o dignas de despertar sentimiento. Y de esta forma la precariedad es
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sexualidad; rompiendo con el pensamiento de su época planteando la inexistencia de un sexo

bioldgico, para Butler (2007)

“[...] no nacemos como machos o hembras, como hombres o mujeres, sino que se
nace con cuerpos construidos dentro de un entorno cultural que asigna un sexo y
un género, en donde sexo y género sostienen la estructura patriarcal y hegeménica
en la sociedad” (p. 58).

Es importante sefialar que todas las culturas elaboran una vision sobre el género a partir
de su historia, sus tradiciones populares, comunitarias, generacionales y familiares. En esta

construccion Lagarde (1996) expone que:

“El género implica: las actividades y las creaciones del sujeto, el hacer del sujeto
en el mundo; la intelectualidad y la afectividad, los lenguajes, las concepciones,
los valores, el imaginario y las fantasias, el deseo del sujeto, la subjetividad del
sujeto, la identidad del sujeto o autoidentidad en tanto ser de género: percepcion
de si, de su corporalidad, de sus acciones, sentido del Yo, sentido de pertenencia,
de semejanza, de diferencia, de unicidad, estado de la existencia en el mundo. El
poder del sujeto (capacidad para vivir, la relacién con otros, la posicién jerarquica:
el prestigio y estatus), condicion politica, estado de las relaciones de poder del

sujeto, oportunidades. El sentido de la vida y los limites del sujeto” (p. 54).

El género constituye una categoria que permite analizar las relaciones entre hombres y
mujeres en un contexto determinado. La categoria género es “[...] una definicion de caracter
histérico y social acerca de los roles, identidades y valores que son atribuidos a varones y
mujeres e internalizados mediante los procesos de socializacion” (Gamba, 2007, p. 3). Joan Scott
(2015), por su lado, afirma que el género, es un elemento constitutivo de las relaciones sociales,
las cuales se basan en las diferencias percibidas entre los sexos, es una forma primaria de las

relaciones simbolicas de poder.

Por su parte, Lamas (2000) indica que el género es

la rabrica que una a las mujeres, los queers, los transexuales, los pobres y las personas sin estado (Butler, 2009, p.
335).


https://www.redalyc.org/journal/4355/435543383002/html/#redalyc_435544032002_ref1
https://www.redalyc.org/journal/4355/435543383002/html/#redalyc_435544032002_ref1
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“[...] el conjunto de ideas, representaciones, practicas y prescripciones sociales
que una cultura desarrolla desde la diferencia anatdmica entre mujeres y hombres,
para simbolizar y construir socialmente lo que es ‘propio’ de los hombres (lo

masculino) y ‘propio’ de las mujeres (lo femenino)” (p. 2).

En este mismo sentido Baeza (2005) plantea que el término género es un concepto social,
el cual hace referencia a los rasgos psicoldgicos y culturales que se le han atribuido a hombres y

mujeres,

“[...] las creencias sociales de género son el conjunto de ideas, mitos, arquetipos
de cada cultura y subcultura sobre lo que significa ser varon o mujer en un
contexto social determinado...es la cultura mas amplia la que determina cémo

pensamos, sentimos y vivimos la masculinidad y la feminidad” (p. 38).
De acuerdo con la Organizacion Mundial de la Salud (OMS)

“[...] el término género se utiliza para describir las caracteristicas de hombres y
mujeres que estan basadas en factores sociales, mientras que sexo se refiere a las
caracteristicas que vienen determinadas biolégicamente. Las personas nacen con
sexo masculino o femenino, pero aprenden a ser nifios y nifias que se convierten
en hombres y mujeres. Este comportamiento aprendido compone la identidad de
género y determina los papeles de los géneros”. (Romero & Forero s/f, p. 11)

Por consiguiente, el género es considerado como una construccion social y cultural que
asigna a los individuos unas conductas esperadas dependiendo de si es macho o es hembra. A
través del género se establece qué se entiende por femenino y masculino en cada sociedad. Por lo
tanto, en las interacciones sociales dadas desde la familia, la escuela, la religion, los medios de
comunicacion y demas instituciones se determinan y reproducen las ideas, normas y
comportamientos que cada sociedad ha establecido para cada sexo, asi como el valor y el

significado que se le asigna a cada uno.
Roles de género:

“En 1955 John Money propuso el término

“papel de género” para describir el conjunto
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de conductas atribuidas a los varones y a las
mujeres”. (Gamba, 2007, p. 2).

Los roles de género se han considerado como aquellos comportamientos y actitudes
asumidas de forma apropiada por mujeres y hombres en un grupo, familia, sociedad o cultura,
dependiendo de la época. Ademas, cdbmo se perciben desde lo femenino o lo masculino. Es decir,
se puede considerar que lo adecuado para las nifias es tener comportamientos femeninos, como
ser tierna, carifiosa, delicada y hacendosa. Mientras que para los nifios es aceptable que tenga
comportamientos masculinos, como ser fuerte, valiente y protector. Los roles son elaborados por
cada cultura y se caracterizan porque son modos de comportamiento socialmente estandarizados

los cuales se transmiten de generacion en generacion.

(...) “Estos aprendizajes sobre el género son las raices de las creencias frente al
rol sexual que son definitivas en la vida de hombres y mujeres, ya que determinan
formas de relacionarse; formas de convivir que tienen que ver con la conservacion

de la vida y sana convivencia”. (Gémez, 2013, p. 342).

Marta Lamas (1986) sostiene “el papel, o rol, de género se forma con el conjunto de
normas y prescripciones que dicta la sociedad y la cultura sobre el comportamiento femenino o
masculino. Aunque hay variaciones de acuerdo con la cultura, a la clase social, al grupo étnico y

hasta al nivel generacional de las personas...” (Pag. 188).

De acuerdo con los roles diferenciales otorgados a mujeres y hombres en la estructura
social se marca un lugar basado en la desigualdad. Por ello, ciertas actividades o caracteristicas
son percibidas por la sociedad como mas importantes 0 superiores, mientras que otras son
consideradas menos importantes. Los roles concebibles para cada sexo comienzan su asimilacién
en la nifiez, se refuerzan en la edad avanzada y terminan definidos al comienzo de la vida sexual.
Los autores Barragan y Saldivar Gardufio (2015), afirman que los roles son transmitidos por la
socializacion familiar y escolar, y por los medios de comunicacion; se puede entender como
estos roles ilustran comportamientos perceptibles de hombres y mujeres en los dominios
cognitivo, emocional y fisico, como lo sefialan los autores Bustos Romero (1994) y Castro
Castafieda, et. Al (2011).
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Simone de Beauvoir (1949) intentdé dar una explicacion razonable de porque a las
mujeres se les ha dado un trato diferencial al de los hombres, constituyendo un referente en la
historia feminista. Investig6 a lo largo de la historia el papel de la mujer en las sociedades desde
varios puntos de vista: biol6gico, sexual, socioldgico, politico, juridico y antropoldgico. En sus
planteamientos sefiala que el rol de la mujer y el rol del hombre son construcciones sociales y
culturales sin importar la personalidad, la inteligencia o las capacidades individuales. De ahi que,
los roles de género se convierten en las conductas socialmente aceptadas de ser hombre o mujer
en un determinado grupo social, marcando la diferencia entre ambos sexos comportandose y

desarrollandose de acuerdo con estas normas establecidas.

En distintos tiempos histéricos se ha producido una division de actividades segun el

género y esto se ha reflejado no solo en las practicas sociales sino también en las leyes.

“En la sociedad moderna, industrial y urbana, el patriarcado se expreso a través de
una forma de division sexual del trabajo que acentu0 la separacién del espacio
privado, en el hogar, destinado a las mujeres, del espacio publico,

predominantemente masculino” (Astelarra, 2005, p. 8).

En el &mbito publico se encuentran aquellas tareas que corresponden a la produccién de
bienes y servicios, la politica, la cultura, la diferenciacion de clases sociales; mientras que en el
ambito privado quedaron aquellas actividades asociadas a la reproduccion humana, el trabajo

doméstico, el cuidado y la crianza de los hijos.
Por otro lado, Parsons y Bales (1955):

“[...] identificaron de manera consistente dos diferentes caracteristicas: un papel
instrumental® y orientado a metas que se asigna a los hombres en la mayor parte
de las sociedades, y un papel expresivo®, orientado a las relaciones

interpersonales, que se asigna a las mujeres”. (Loving, 2001, pp. 132-133)

Si bien es cierto que dicho estudio se realiz6 hace varios afios; en otras

investigaciones realizadas posteriormente: Castro, Y. R., Ferndndez, M. L., Magalhdes,

% Denominados rasgos de masculinidad que caracteriza a los hombres como independientes, asertivos, activos,
protector, proveedor, dominantes en el espacio publico. (Castro, 2010, p. 75)

4 Describe a las mujeres desde la dependencia, la sensibilidad, el afecto, relegadas al ambito privado/doméstico.
(Castro, 2010, p. 75)
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M. J.,, & Fernandez, M. V. C. (2010) y Diaz-Loving, R., Velasco-Matus, P. W., &
Rivera-Aragon, S. (2018) corroboran y demuestra como social y culturalmente la
asignacion de aquellos rasgos instrumentales y expresivos se contindan otorgando a
hombres y mujeres. En el caso del hombre guerrero, sobrecargado de fuerza y poder,
conquistador pero un completo analfabeto emocional incapaz de expresar ternura porque
inclusive en el siglo XXI para muchos eso aln es cosa de las mujeres. En el caso de la
mujer sabias cuidadoras, hogarefias, capaces de administrar lo poco para lograr grandes
cosas, pero muchas de ellas incapaces de darle espacio a su guerrera interior; pues este

rasgo es aceptado y valorado mas en los hombres.

Adicional a lo anterior, la Organizacién de las Naciones Unidas define los roles de género

como:

“[...] comportamientos, actividades y atributos que una sociedad determinada en
una época determinada considera apropiados para hombres y mujeres. Ademas de
los atributos, las relaciones son construidas socialmente y aprendidas a través del
proceso de socializacion”. (ONU Mujeres OMS (p. 11).

Dicho proceso de socializacion se da inicialmente en la esfera familiar. Es la familia
como nucleo y célula de la sociedad la principal responsable de la trasmision de los valores
culturales. Los roles de género se aprenden desde casa, ya que al nacer se les asignan colores a
los bebés seguin su sexo, rosado para ellas, azul para ellos. La crianza y las relaciones posteriores
en el jardin y luego en la escuela van afirmando y alineando dichos roles. Desde pequefios se les
indica a las nifias y a los nifios como deben actuar, que deben hacer, qué pueden sentir, cuales
juguetes son los adecuados para jugar. Por tanto, se puede entender que las concepciones de los
roles de género brindadas y aprendidas en el hogar entran al sistema educativo, escenario donde

se reproducen y/o consolidad a partir de las interacciones.

En estudios recientes realizados por varios investigadores coinciden y concluyen que los
nifos y nifas realizan actividades y juegos mostrando diferencias marcadas de lo que hacen las
nifias y los nifios. Las madres y los padres se consideran modelos a seguir para sus hijos e hijas.
Los padres frente al machismo y el patriarcado definen los roles que deben asumir sus hijos;
sostenidos por el hecho de ser responsables de forjar su identidad, pero imperando criterios

propios. Las nifias y los nifios aprenden de sus padres y madres pautas arraigadas que se
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manifiestan cotidianamente en la escuela a través del contacto con sus pares, que se convierte en
estereotipos los cuales se repiten fortaleciendo rasgos marcados para cada género. La familia es
la principal formadora de valores en la sociedad y es en ella donde se da la construccion de los
roles de género. (Gémez, 2013, Castafieda, 2017, Roa, 2020, Baque 2022).

En consecuencia, en el entorno familiar y posteriormente en el contexto escolar los roles
de género tienden a afianzarse a partir de las dindmicas propias que se viven al interior de cada
organismo observandose en la segregacion, asignacion de espacios, funciones y tareas. Dichos
roles se han heteronormatizados y validado desde diferentes ambitos y el momento historico en
el cual se esté viviendo. La influencia que ejercen los adultos mas cercanos y los pares en las
relaciones entre nifias y nifios llegan a marcar aquellas formas en que se debe actuar y comportar

atendiendo a lo Ilamado femenino y masculino.

Finalmente, se puede sefialar que las representaciones sociales se encuentran enmarcadas
en significados y valores que se comparten desde las interacciones de los grupos y las
comunidades respecto de lo que deben ser las mujeres y los hombres. En este sentido, la escuela
como ente socializador y formador se constituye en un eje donde se entretejen, circulan y
comparten experiencias y vivencias en torno a los roles de género determinando el deber ser y

hacer de los femenino y lo masculino.
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6. Disefio metodoldgico

Dado que el objetivo del presente estudio seréd analizar las formas en las que se reafirman
las representaciones sociales de los roles de género de las nifias y nifios de segundo grado de
basica primaria del Colegio Gerardo Molina Ramirez, se recurrira a realizar una investigacion de
tipo descriptivo para conocer en detalle el fendbmeno de estudio, considerando que el tema de
investigacion tiene un sustento teorico suficiente. Se recurrira a un disefio no experimental, ya
que se examinaran a las y los sujetos a partir de lo que dicen y hacen dentro del escenario y

contexto escolar sin ningun tipo de condicidn o situacion coercitiva.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista, (2010) la investigacion no
experimental “consiste en estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de variables; lo
que se hace en este tipo de investigacion es observar los fendmenos tal y como se dan en un
contexto natural, para después analizarlos” (p. 270). Estos mismos autores sefialan que los
disefios de investigacion transversales “recolectan datos en un solo momento, en un tiempo
anico. Su propdsito es describir las variables y analizar su incidencia e interrelacién en un
momento dado” (p. 289). Al no manipularse a los participantes de la investigacion no se
quebrantan los limites éticos, puesto que se pretende identificar posturas y actitudes que asumen
las nifias y nifios en una situacion determinada, en especial cuando establecen relaciones dentro
de un ambiente y/o ejercicio pedagogico en el contexto escolar.

6.1. Enfoque cualitativo de investigacion:

El presente trabajo estara disefiado bajo el enfoque cualitativo, puesto que este es el que
mejor se adapta a las caracteristicas y necesidades de la investigacion; ya que se busca explorar,
descubrir, interpretar y comprender un fendmeno social, a través de las percepciones, opiniones y
significados de la realidad desde las experiencias y vivencias de las y los participantes.
Adicionalmente este enfoque “proporciona profundidad a los datos, dispersion, rigueza
interpretativa, contextualizacién del ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas.
Asimismo, aporta un punto de vista “fresco, natural y holistico” de los fendmenos, asi como

flexibilidad” (Sampieri, R., Ferndndez, C., & Baptista, L. 2014 p. 16)

Rodriguez, Gil y Garcia (1996) plantean que esta “estudia la realidad en su contexto natural, tal

como sucede, intentando sacar sentido a la situacion o interpretar los fendmenos de acuerdo con
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los significados que tienen para las personas implicadas”. (Pag. 86). El enfoque cualitativo hace
uso de la recoleccion de informacion “sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas
de investigacion en el proceso de interpretacion” (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010. P. 7).
La investigacion cualitativa busca entre otras cosas la comprension e interpretacion de la realidad
humana y social, con un interés practico, es decir con el proposito de ubicar y orientar la accién

humana y su realidad subjetiva.

Optar por la ruta a nivel cualitativa dentro de un proceso inductivo posibilita un
acercamiento al fendmeno del estudio permitiendo responder a la pregunta de investigacion
relacionada con las representaciones sociales de los roles de género que poseen las nifias y nifios
del grado segundo. A través de este enfoque se esperan identificar las creencias, conocimientos,
actitudes, caracteristicas y actividades atribuidas al género masculino y femenino desde las
vivencias de las y los participantes favoreciendo el compartir de experiencias desde su propia
perspectiva. Adicionalmente, es factible tener una vision holistica e integral en el ejercicio
investigativo siendo que este sea dinamico y abierto.

6.2. Método de investigacion:

El estudio investigativo se hara bajo la metodologia fenomenoldgica, la cual se basa en el
estudio de las experiencias de vida y desde la forma caracteristica en que una persona ve el
mundo y como procesa aquello que vive conforme a sus percepciones, creencias y valores. Para
este enfoque, lo primordial es comprender que el fendmeno es parte de un todo significativo y no
hay posibilidad de analizarlo sin el abordaje holistico en relacién con la experiencia de la que
forma parte. A partir de la fenomenologia se explora, describe y comprende las experiencias de
los individuos y los elementos que tienen en comun de acuerdo con sus experiencias y con un
determinado fendmeno (Creswell, 2013). En este método se trabajan directamente las
declaraciones de los participantes y sus vivencias. Aqui se hace énfasis en la experiencia

compartida.

Por consiguiente, desde la fenomenologia es posible levantar informacion sobre el
fendmeno del estudio sin realizar intervencion o modificacion de la realidad de las y los
participantes en la investigacion. Adicional a ello permite conocer la subjetividad de los
individuos, intentando conocer los significados e interpretaciones de sus propias experiencias y

de su mundo social identificando en primera instancia las percepciones, vivencias y experiencias
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para luego llegar al andlisis de las formas o maneras en que las nifias y los nifios vinculados al

sector educativo y que oscilan en edades entre los siete a nueve afos reafirman creencias,

conocimientos y actitudes en torno a los roles de género, roles que fueron asignados en el seno

familiar y posteriormente socializados en el entorno escolar.

6.3. Herramientas metodoldgicas:
Teniendo en cuenta los objetivos, el enfoque y el método seleccionado para el estudio en

cuestion se hara uso de aquellas herramientas que permitan obtener informacion relevante y

pertinente dentro del entorno natural en el que se relacionan e interacttan las y los participantes.

Para ello se presenta en el siguiente cuadro.

Técnica

Concepto (¢, Qué es?)

Importancia

Instrumento

Diario de campo

Rodriguez, D., & Bonilla, C.

(2015).
Campo. COTA,
CUNDINAMARCA,
COLOMBIA.

Diario

De

El registro sistematico y
continllo de las acciones
realizadas por nifias y
nifios durante el escenario
del descanso  permite
recolectar informacion
relevante al fenémeno de
estudio de la presente
investigacion.

Las observaciones
registradas estaran
dirigidas a los
comportamientos,
posturas, relaciones entre

pares, asi como las
actitudes asumidas por las
nifias y los nifios ante los
roles de género dentro de
su ambiente natural y
cotidiano en especial en
los espacios
institucionales en  los

cuales interactdan.

Diario de campo

Segun Ortiz ( 2004, p. 75)
La guia de observaciéon es
un instrumento
correspondiente a la técnica
de la observacion; su
estructura corresponde con
la sistematicidad de los
aspectos que se prevé
registrar acerca del objeto.
Este instrumento permite
registrar los datos con un
orden cronolégico, préactico
y concreto para derivar de
ellos el andlisis de una
situacion o problemna
determinado.

Para Rojas (2002, p.61) una
guia de observacién es un
conjunto de  preguntas
elaboradas con base a ciertos

objetivos 'y  formuladas
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correctamente a fin de

orientar la observacion.

(Ver anexo A)

Entrevista

semiestructurada

Para Denzin y Lincoln (2005,
p. 643, tomado de Vargas,
2012) la entrevista es “una
conversacion, es el arte de

realizar preguntas y escuchar

respuestas’.
Segin  Diaz  (2013) la
entrevista ~ semiestructurada

presenta un grado mayor de
flexibilidad que las entrevistas
estructuradas, debido a que
parten de preguntas planeadas,
que pueden ajustarse a los
entrevistados.
Piza (2009) sefiala que” Su

ventaja es la posibilidad de

Por su parte

adaptarse a los sujetos para
gque  expresen  opiniones,
extrapolen emociones; ademas
de captar gestos, tonos de voz,
percepciones, sensaciones,
sentimientos  que  aportan
informacion  al

estudio”. (p 458).

objeto de

Vélez Restrepo (2003, pp.104,
tomado de De Toscano 2009
p. 49) la define como: “un
evento dialégico propiciador
de encuentros entre
subjetividades, que se

conectan o vinculan a través

La entrevista semi

estructurada permite
recolectar informacion
significativa del
fenbmeno en  estudio
desde la perspectiva de

las y los participantes.

Este tipo de técnica se
hace pertinente para la
creacion de situaciones de
conversacion que facilite
la expresion natural de
percepciones asociadas a
las vivencias y
experiencias por parte de
las y los participantes;
ademas brinda la
posibilidad y oportunidad
de tener una participacion
activa de las y los sujetos
de la investigacién y

obtener informaciéon con

base al fendmeno de
estudio.

Al incorporar recursos
visuales como la

fotografia o el dibujo de
la familia y/lo de si
mismo(a), (proporcionado
por el estudiante y con

antelacion al dia de la

Para obtener informacién
relevante para el estudio se
har4& grabacion de la
entrevista contando con el
consentimiento y
asentimiento informado de
las madres. padres de
familia y/o de  sus
cuidadores.
Formato de  entrevista
semiestructurada.

Para autores
Moscovici (1979) y Jodelet
(2003),

herramienta

como

ésta es una
indispensable
en cualquier estudio de
representaciones sociales, ya
que se dirige a conocer el
discurso de los sujetos, que
es donde se plasman las
representaciones, razén por
la cual la naturaleza
discursiva de la entrevista le
confieren una riqueza y
profundidad Unicas.

En la argumentacion del
discurso se pueden encontrar
las representaciones sociales

(Grize, 1993).
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de la palabra, permitiendo que
afloren representaciones,
recuerdos, emociones,
racionalidades pertenecientes
a la historia personal, a la
memoria colectiva y a la

realidad socio cultural de cada

uno de los sujetos
implicados”.
Incorporacién de  recursos

visuales dentro de la
entrevista: Estas herramientas
permiten ofrecer espacios de
comunicacion y expresion mas
abiertos.

Segin Esteban-Guirart, M.,
Pallisera, M., Fullana, J., &
Gifre, M. (2017). “La
utilizacion de fotografias,
dibujos 0 graficos
proporcionados o producidos
los

por propios

participantes, ofrece  un
registro o tipo de mirada
distinta.

ya que
representaciones mas concisas

permiten

de los elementos clave de la
experiencia de los
participantes. Los dibujos y
fotografias sirven para facilitar

la generacién de opiniones y

visiones. Dicho con otras
palabras, dar voz a los
protagonistas para que
pudieran expresar sus

vivencias con sus propias

entrevista) otorgan

sentido al  ejercicio
propiciando motivacion y
participacién activa
ademas de representar una
herramienta valiosa de

indagacién.

La entrevista serd realizada
por una sola persona, con el
fin de facilitar el entorno de
empatia que requiere una
conversacion de este tipo. Se
tendran en cuenta los
protocolos necesarios para la

realizacion de esta como:

presentacion del
investigador(a), proposito,
objetivo, tiempo de

duracion, lugar.

(Ver anexo B)
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palabras e iméagenes" (P 16,
17).

6.4. Método inductivo y triangulacion.

Los resultados de las entrevistas realizadas a las nifias y nifios de grado segundo, los
registros condensados en el diario de campo de aquellas observaciones realizadas en el escenario
escolar, en especial, en los momentos y espacios del descanso mas los planteamientos expuestos
por los tedricos frente a las concepciones de las representaciones sociales y los roles de género se
analizaron bajo el método inductivo en donde se identifican las categorias: creencias y
conocimientos, actitudes y caracterizacion de las representaciones sociales de los roles de
género. Dichos resultados fueron triangulados para obtener una vision mas completa y precisa
del fendmeno que ocupa el objeto de estudio de la presente investigacion. Ademas de ello, la
triangulacion permite dar validez y confiabilidad a los hallazgos y por ende dar respuesta a los

objetivos planteados.

6.5. Poblacion, muestra y tipo de muestra:

En investigacion cualitativa fenomenoldgica se habla de seleccidn de participantes. Esta
seleccion se suele hacer con base a que estos retnan caracteristicas especificas que le permitan
identificarse con el fenébmeno. En este abordaje, tener experiencia vivida en el fendmeno

estudiado es determinante (Hernandez-Sampieri, et al., 2014).

Por lo tanto, atendiendo a esta directriz el presente estudio se realizara con estudiantes del
ciclo Il de primaria del Colegio Gerardo Molina Ramirez. Se seleccionaran a tres (3)nifias y tres
(3) nifios que tengan vivencias y experiencias con relacion al objeto de estudio y que cumplan
con las siguientes condiciones y caracteristicas: Nifias y nifios en edades que oscilen entre los 7
y 9 afios de edad, que se encuentren formalmente matriculados en el grado segundo de basica
primaria en la jornada mafiana, sean provenientes de diferentes regiones del pais y/o sean
migrantes venezolanos; que vivan en cercania al plantel educativo y pertenezcan a familia

monoparental, extendida o nuclear. Adicionalmente se tendra en cuenta el interés y la aprobacion
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por parte de las madres, padres de familia y/o cuidadores en la participacion de las nifias y los

nifos seleccionados.

6.6. Consideraciones éticas:
Para llevar a cabo el estudio investigativo al interior de la institucion educativa en lo

concerniente a la recoleccién de datos, la obtencion de la informacion se tendra en cuenta las
normas y leyes establecidas para el tratamiento ético de la informacion entre ellas la resolucion
N° 008430 del Ministerio de Proteccién Social.

Adicionalmente se contemplaran los principios éticos: Respeto a las personas, busqueda

del bien, lograr los maximos beneficios y reducir al minimo el dafio y la equivocacion.

Para contar con el aval de rectoria y consejo directivo del Colegio Gerardo Molina
Ramirez, se presentara por escrito la propuesta del ejercicio apoyado desde la decanatura de la

facultad de psicoterapias de la Universidad Antonio Narifio.

Finalmente se convocaré e invitara a los padres, madres de familia y/o cuidadores de las
nifias y nifios del grado segundo de la jornada mafiana a una reunion para presentar la propuesta
de investigacion, dar a conocer el aval de rectoria y consejo directivo y por ende contar con el
interés para que participen las y los estudiantes, se proporcionard en fisico el formato del
consentimiento y asentimiento para ser leido, diligenciado y firmado por los padres, madres de

familia y/o cuidadores de los menores. (Ver Anexo C).

6.7. Cronograma
Para cumplir con los objetivos planteados en el presente estudio es importante y

necesario la organizacion y distribucién de las diferentes actividades para ello se plantea el

siguiente cronograma en el cual se mencionan los tiempos, la planificacion y la ejecucion de las

tareas.
Actividades Febrero Marzo | Abril | Mayo | Junio
Ejercicio inicial: Definiciéon de tema de investigacion, X
planteamiento del problema y pregunta de investigacion.
Construccion de objetivos: General y especificos. X
Elaboracion del Marco teorico. X
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Elaboracion del Disefio Metodologico.

Elaboracidn justificacion.

Disefio y elaboracion de instrumentos: formatos de

observacién, entrevista semiestructurada y taller.

Revisién y ajustes al documento.

Elaboracién formato de consentimiento y asentimiento

informado.

Entrega del anteproyecto.

sustentacion del anteproyecto

Actividades

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembre

Ejecucion de protocolos de indole administrativo
y legal para iniciar el trabajo de campo en la
institucion educativa.

Revisién final de instrumentos y organizacion
logistica para la recoleccion de informacion.

Aplicacion de instrumentos en la recoleccién de
informacion y procesamiento de datos.

Construccion del primer capitulo

Anélisis de resultados.

Construccion del segundo capitulo.

Construccion del tercer capitulo

Elaboracién de  conclusiones e informe del

documento final.

sustentacion de tesis.

Divulgacion y socializaciéon de resultados a
directivas y participantes.
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7.Creencias y conocimientos respecto a las representaciones sociales de los roles de

género

En este capitulo se abordaran las ideas y conocimientos expresadas por nifias y nifios de
segundo grado del Colegio Gerardo Molina Ramirez en sus discursos sobre de las
representaciones sociales de los roles de género. Estos relatos se acompafian de
observaciones realizadas durante el trabajo de campo llevado a cabo en los descansos en el

entorno educativo.

Las creencias son una parte importante en la vida humana porque afectan a la forma de
pensar, sentir y actuar. Estas creencias obligan a una persona a comportarse de una manera
especifica. Por lo tanto, es posible suponer que las creencias de un individuo se derivan de la
observacion continla de su comportamiento. Ademas, las creencias se conciben como
concepciones construidas socialmente a partir de las interacciones y la socializacion. Es de
suma importancia identificar las creencias en nifias y nifios respecto a las representaciones
sociales de los roles de género, ya que éstas pueden influir significativamente en la
formacion de su identidad, asi como en sus actitudes y comportamientos hacia si mismos y

hacia los demas.

Por esta razon, se trataran las siguientes unidades de analisis asociadas a las creencias y
costumbres como: apariencia fisica, cualidades, juguetes diferenciados, oficios y profesiones,
asi como las tareas domésticas; dichos componentes se encuentran acompafiados de las
narraciones expresadas por las nifias y nifios y las interacciones dadas en el escenario

institucional.

Apariencia fisica:

Las creencias estdn vinculadas a costumbres y tradiciones adquiridas mediante la
repeticion de acciones y practicas que las personas creen que son apropiadas y adecuadas
para determinados grupos, asi como a la apariencia fisica que distingue a nifias, nifios,

mujeres y varones, diferenciados entre si. En el transcurso de esta investigacion, se
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realizaron entrevistas semiestructuradas como parte del trabajo de campo para explorar las
percepciones existentes sobre el aspecto fisico que nifias y nifios creen tener. A continuacion,
se presentan las preguntas y respuestas transcritas segun la unidad de anélisis de apariencia
fisica: “Que las nifias tenemos el pelo largo y los nifios pelo corto y poquito” (Nifia KL), “El
nifio puede fuerte cuando sea grande y las nifias pueden crecer” (Nino EM), “Las nifias
tenemos cabello laaaaaargo, podemos peinarnos con trenzas y usar mofias y los nifios tienen
siempre el cabello corto”(Nifia KMB), (Las nifias son bonitas y tienen el pelo largo y los

nifios somos fuertes y tenemos el pelo corto” (Nifio JLP).

Resulta evidente como la posesion de ciertos rasgos fisicos, como la longitud del cabello,
se asocian inmediatamente a las mujeres. Social y culturalmente, este aspecto se ha
reforzado dando importancia y cuidado al pelo. Se ha considerado que la belleza de una
mujer se basa en su cabellera y que la longitud de éste es sinénimo de seduccién,
sensualidad, coqueteria y feminidad. Por otra parte, se espera que los hombres lleven el pelo
corto, ya que este rasgo se asocia mas con las caracteristicas varoniles y masculinas.
Ademas, estas creencias pueden confirmarse observando los espacios y momentos de
descanso en los que la apariencia fisica es reafirmada por nifias y nifios, tal como se
encuentra en el registro del diario de campo N° 1. del 8 de agosto del 2023: ... A los nifios se
les reconoce por llevar el cabello corto, estan peinados y peluqueados. Las nifias, en cambio,
llevan el cabello largo y pueden ir con trenzas o con el pelo recogido en una o dos coletas,

portan accesorios en distintos tonos que incluye el rosa, blanco, fucsia y el azul claro.

A partir de estas apreciaciones, nifias y nifios van construyendo normas e interiorizando
la importancia de la apariencia fisica y el cuidado personal. Esto también lo corroboran los
estudios realizados en Tunja por Gomez (2017), que indican que la imagen publica de la
mujer se construye con base a la apariencia fisica, siendo considerada un icono de belleza. El
cuidado del cuerpo y la cabellera larga son atributos que despiertan admiracion, aceptacion y
éxito social. Esto pone de manifiesto la presion de la sociedad al formular estandares de

belleza que conllevan a la cosificacion de la mujer.
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Cualidades:

En esta unidad de andlisis, se indaga sobre las creencias en torno a las caracteristicas o
cualidades asociados en como creen que “deben ser” las nifias en comparacion con los nifios.
Las narraciones revelan: “...Carifiosas, amables y tiernas” (Nifia KL), “... Amables y
carifiosas”. (Nifio EM), “... obediente y decente ... que no pelee y que no se vista como un
macho” (Nifia LRP), “...Bonitas y tiernas” (Nifio JLP). En estas expresiones se reflejan las
creencias que se han construido en torno a las cualidades asignadas a las nifias y en donde
segiin Moscovici (1979) se muestra uno de los elementos de las representaciones sociales
relacionadas con las opiniones, en la cual los sujetos que hacen parte de un colectivo generan
sus propios constructos. Es importante resaltar que estas creencias se adquieren a través de la

socializacion y la influencia del entorno familiar, educativo y mediatico.

Denise Jodelet (1986), por su parte, resalta la dimension simbdlica de las
representaciones sociales. Segun esta autora, los individuos se apropian de las
representaciones sociales a través de procesos de identificacion y se convierten en agentes
activos en su reproduccion y transformacién. Las personas construyen representaciones
compartidas que les permiten comprender y dar sentido al mundo en el que viven. Estas
representaciones estan fuertemente influenciadas por el contexto sociocultural y son

transmitidas a través de la interaccion social.

Judith Butler (1986), Marta Lamas (2000) y Silvia Baeza (2005) han aportado valiosas
reflexiones en torno a la forma en que las cualidades: “carifiosas”, “amables”, “tiernas”,

“obedientes” se entrelazan con las dindmicas de género y el patriarcado.

Judith Butler (1986), por ejemplo, sostiene que el género es una construccion social y
performatica, es decir, que se aprende y se representa a través de normas y roles
preestablecidos. Desde esta perspectiva las cualidades de “ternura”, “obediencia”,
“carifiosa”, “amabilidad” 'y “belleza” se asocian generalmente con lo femenino, en donde
se espera que las personas actlen y se comporten con el género asignado promoviendo en

este caso una idea de feminidad idealizada y sumisa. Butler cuestiona estas normas de
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género, afirmando que no solo limitan la libertad individual, sino que son también opresivas

para las mujeres y para aquellos que no se ajustan a dichas normas.

Marta Lamas (2000), por su parte, destaca como la sociedad establece expectativas
especificas para las mujeres en términos de “ternura”, ‘“obediencia”, ‘“carifiosa”,
“amabilidad” y “belleza”. Estas expectativas, lejos de ser simples cualidades, se convierten
en presiones sociales de indole cultural que perpettan la subordinacion de las mujeres frente

a los hombres y consolidan privilegios y desigualdades.

Por otro lado, Silvia Baeza (2005) plantea la importancia de cuestionar los estereotipos de
belleza y como estos afectan a la autoestima de las personas, especialmente de las mujeres.
Segln Baeza, la sociedad impone un ideal de belleza inalcanzable y restrictivo, que exige la
conformidad con normas estéticas y fisicas especificas. Estas normas limitan la diversidad y

generan un sistema de discriminacion y exclusion.

Las cualidades de “ternura”, “obediencia”, “carifiosa”, “amabilidad” y “belleza” han
sido construidas histéricamente en relacién con el género y las dindmicas de poder. Butler,
Lamas y Baeza coinciden en su critica a estas normas de género y estereotipos de belleza,

subrayando como limitan la libertad y perpettan la desigualdad.

Juguetes diferenciados:

A la par con la asignacion de caracteristicas personales se encuentra también aquellas
creencias que circulan alrededor de los juguetes o elementos recreativos que se otorgan de
forma diferenciada a nifias y nifios, este hecho se hace visible al preguntarle a las y los
estudiantes: ;Con qué juguetes crees tu que juegan las nifias? Ante ello expresaron: “con
mufiecas barbies ... con ositos ... con la cocinita” (Nifia KL), “Con Barbies ... mufiecos de
peluche” (Nifia KM), “Con mufiecas como las Barbies ... con osos o mufiecos de peluche”
(Nino EM), “Con Barbies ... muiiecos de peluche ... de cocinita ... o de tiendita” (Nifio ES).
Posteriormente se indago preguntando ¢(Con qué juguetes crees tu que juegan los nifios?
Respondiendo. “Con balones ... carros ... con mufiecos de superhéroes” (Nifia KL),

“Camiones ... también juegan con los mufiecos que salen en los helados de Dracula” (Nifia
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KM), “Con mufiecos como los de Spiderman ... con balones ... si no tenemos balones
entonces cogemos una botella o tapas y jugamos con ellas”. (Nifio EM), “Con carros ... hay
unos que tiene ... como un control remoto ... y se mueve. Con balones de fltbol ... con
mufiecos de Lego ... como uno que tengo yo ... de las tortugas Ninja ... se le puede mover
los brazos, las piernas ... tiene una espada. Yo tengo las tortugas Ninja y los villanos “(Nifio
EM Nifio ES). El uso de juguetes diferenciados para nifias y para nifios ha sido una practica
comun en nuestra sociedad durante afios. Estos juguetes, con sus distintivos colores, formas,

tamafios y tematicas, han contribuido a perpetuar roles de género estereotipados y limitantes.

Al respecto, Marta Lamas (1986) expone en sus reflexiones y escritos que desde
temprana edad se inculcan creencias sobre los roles de género a través de juguetes
diferenciados. Las nifias reciben mufiecas, cocinas y utensilios de limpieza, mientras que los
nifios reciben autos, superhéroes y juegos de construccion. Estos juguetes refuerzan la idea
de que las nifias deben ser cuidadoras y dedicarse a las tareas domésticas, mientras que los

nifios deben ser activos y aventureros.

Por su parte, Silvia Baeza (2005), advierte que el uso de juguetes diferenciados influye en
la construccion de la identidad de género de las nifias y los nifios. Al ofrecerles solo opciones
especificas de juego, se les limita la posibilidad de explorar y desarrollar diferentes
habilidades e intereses. Esto puede tener consecuencias negativas en su desarrollo emocional,
social y cognitivo. Ademas, el Modelo de la Masculinidad Tradicional Hegemdnico afirma
habitos, comportamientos y valores a los nifios acentuando matices “varoniles” como el
ejercicio de la violencia para resolver conflictos, como lo refiere uno de los nifios cuando

menciona: “...Yo tengo las tortugas ninja y los villanos”.

Unido a las vivencias de las nifias y los nifios en torno a los juguetes se puede corroborar
con lo observado en un dia de juego (Diario de campo N° 7 septiembre 13 del 2023), en
donde se les invitd previamente a nifias y nifios llevar al colegio su juguete favorito. ...unas
nifias llevaron juegos de cocinita con kit de platos, cubiertos, tetera, ollas... se organizan y
rapidamente simulan la preparacion de alimentos... otras llegaron hoy con mufiecos de

peluche como ositos, perritos, gaticos... algunas trajeron mufiecas Barbie y otros mufiecos
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grandes como el de un bebé con su biberon ... una de ellas toma el mufieco y lo acuna ...

meciéndole suavemente de un lado a otro. Otra nifia coloca sobre su pecho el mufieco bebé

sosteniéndolo con las dos manos...

Imagen N° 1 Nifia sujetando su mufieco.

En esta fotografia se hace visible como desde temprana edad las nifias van interiorizando su
rol femenino en especial con el cuidado de los hijos e hijas. La postura que toma al sostener
su mufieca y la expresion en su rostro hace pensar que es correcto que desde muy pequefia se

aprenda el arte y el oficio de ser mama.

Imagen N° 2 Nifias jugando.
En la fotografia las nifias juegan con una mufieca Barbie. Al interactuar representan eventos

que han vivido al interior de sus hogares imitando el papel que desempeiian las mujeres



42

desde su rol de mama, tias, abuelas e hijas. Hecho que ratifica la transmision de labores y
tareas domésticas otorgadas desde el rol femenino.

En otro aparte de la observacion se hizo el registro con lo que sucedia con los nifios: ...
los nifios gritan ... al ver un mufieco de Spiderman ... uno llegd con un helicoptero que tiene
control remoto ... otro llevd un carro que se mueve con cuerda ...pero un grupo nUMeEroso se
reunio en torno al que llevo el balén de futbol formando equipos y asignando quien seria el

arquero...comienza el partido.

Imagen N° 3 Nifios jugando futbol

Se hace evidente en el rostro de los nifios la emocion al asumir la posicién dentro de los
equipos que han conformado. Prima en ellos competitividad, velocidad y gritos ratificAndose
aquellas caracteristicas que se han atribuido a los hombres.

Resulta claro como los juguetes diferenciados actian como un medio de trasmision de
creencias arraigadas en la sociedad afianzando la idea de que existen actividades y funciones
propias de cada género.

Por consiguiente, la construccion de creencias se encuentra ligada a aquellos saberes y
conocimientos que manejan nifias y nifios. Es en el espacio escolar donde se ponen en
practica los conocimientos construidos socialmente, fruto de procesos de interaccion con el
entorno circundante, con los pares y los adultos; asi, la manera cdmo se dan las relaciones
entre nifias y nifios dejan ver las representaciones que se han levantado alrededor de los roles

de género.
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Para comprender mejor como se da la construccién del conocimiento en torno a las
representaciones sociales de los roles de género, es fundamental recurrir a los aportes de
reconocidos tedricos. Jean Piaget (1975), por ejemplo, sostiene que a medida que los nifios
interactlan con su entorno, construyen su conocimiento y sus representaciones mentales
sobre el mundo. Esto implica que los conocimientos se adquieren a través de la interaccion

con los demas.

Por su parte Lev Vygotsky (1978) enfatiza el papel del entorno social en la construccion
del conocimiento. Segun él, los nifios y nifas internalizan los roles de género y las
representaciones sociales a través de la imitacion y la interaccion con sus familiares, amigos
y docentes. De esta manera, los estereotipos de género se transmiten de generacién en

generacion y se mantienen en las estructuras culturales.

Oficios y profesiones:

El ejercicio de oficios y profesiones es uno de los conocimientos que con mas arraigo se
han transmitido desde el seno familiar. Al indagar con las nifias y nifios a qué se dedica su
mama manifestaron: “Trabaja cuidando a un nifio que esta enfermo. Ella hizo un curso de
enfermera y cuida al nifio” (Nifia KL), “Ella antes trabajaba en una empresa...empacaba
como objetos y los mandaba en un camidn ... pero ahora estd en la casa ... no tiene trabajo”.
(Nifno ES), “Mi mama trabaja en un restaurante ... ella es cocinera”. (Nifio JLP), “Es que ...
no ... no trabaja. Ella siempre estd en la casa ... no tiene trabajo”. (Nifia LP). Al
preguntarles a qué se dedica el papa refirieron: “Mi papa ... trabaja construyendo casas ...
trabaja muy duro” (Nifia KL), “Mi papa es camionero ... al igual que mi padrastro ... ¢l
también maneja un camion” (Nifio ES), “Mi papa es policia” (Nifio JLP), “Mi papa arregla
los pollos ... vende tamales” (Nifia LP). Sumado a las frases y respuestas de las nifas y
nifios sobre lo qué conocen del trabajo de los adultos con quienes conviven se les pregunto
sobre sus anhelos cuando fuesen adultos. Dentro de sus expectativas indicaron: “modelo y
actriz” (Nifia KL), “futbolista” (Nifio ES), “Cantante y bailarina” (Nifia LP), “policia” (Nifio
JLP). Las ideas y conocimientos que tienen nifias y nifios sobre las profesiones y oficios

asignados a mujeres y hombres en el &mbito familiar y en la sociedad reflejan estereotipos y
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roles de género arraigados en las tradiciones y costumbres culturales, asi como en las
diversas estructuras institucionales. Estos roles y estereotipos de género limitan las
posibilidades y perspectivas de las personas en cuanto a la eleccién de carrera y trabajo.

Uno de los pilares fundamentales para analizar la asignacion de roles de género en el
ambito laboral es la teoria de Simone de Beauvoir (1949). Segun esta filosofa francesa, la
mujer ha sido vista histéricamente como la “otra” con relacioén al hombre, lo que ha generado
una subordinacion y opresién sistematica. Esta concepcion ha llevado a que se asignen
ciertos trabajos y profesiones como exclusivos para hombres, como aquellos relacionado con
la ciencia, la tecnologia, el poder, el liderazgo, la milicia y otras areas consideradas
prestigiosas. Estas profesiones suelen requerir habilidades técnicas y una mentalidad
orientada a la toma de decisiones. Por otro lado, se reservan para las mujeres aquellas
actividades consideradas “femeninas” como la enfermeria, la docencia, el cuidado de otros y
atencion al cliente. Estas profesiones suelen requerir habilidades de comunicacion, empatia y

cuidado. Esta division artificial mantiene la desigualdad entre los géneros.

Silvia Baeza (2005), por su parte, sostiene que la asignacion de roles de género en el
ambito laboral es una practica que refuerza las relaciones de poder y las estructuras de
dominacién. A través de la imposicién de determinadas ocupaciones, se limita el libre
albedrio de hombres y mujeres, relegandolos a estereotipos y normas predefinidas que no

tienen en cuenta sus capacidades y deseos individuales.

Ademas, es notable la falta de reconocimiento y valorizacion del trabajo doméstico y de
cuidado ejercido por las mujeres en el hogar. Muchas veces, se desvaloriza esta labor al no
ser vista como un trabajo remunerado. Esto invisibiliza el esfuerzo y la importancia de estas
tareas, contribuyendo a la prolongacion de roles. Esto se hace evidente en la expresion de una

de las nifas: “Es que ... no ... no trabaja. Ella siempre esta en la casa” (Nina LP).

Marcela Lagarde (2014), una destacada feminista mexicana, argumenta que los
estereotipos de género y la asignacion de roles en la esfera laboral estan ligados a una matriz

de género patriarcal. Esta matriz impone una jerarquia que sitta al hombre como superior y a



45

la mujer como inferior, establece una division sexual del trabajo y limita la autonomia y el

desarrollo de las mujeres.

La division sexual del trabajo es un fendmeno cimentado en nuestra sociedad desde
tiempos remotos. A lo largo de la historia, los roles asignados a hombres y mujeres han
perpetuado una estructura de desigualdad de género. Uno de los enfoques mas conocidos
sobre esta division lo encontramos en los planteamientos de Parsons y Bales (1955), para
ellos, los hombres desempefian una funcion instrumental en la sociedad, lo que implica que
son vistos como los proveedores econdmicos y lideres en los espacios publicos. Por otro
lado, las mujeres tienen una funcién expresiva, siendo responsables del cuidado de la familia
y de mantener la armonia en el &mbito privado del hogar. Esta dicotomia entre lo publico y
lo privado ha llevado a que se asignen profesiones y oficios a hombres y mujeres en la

sociedad.

Distribucion de tareas domésticas:

Dentro del entorno familiar, las creencias sobre los roles de género suelen ser
transmitidas de generacion en generacion a traves de las rutinas, habitos, normas, tradiciones
y costumbres. Estas creencias pueden influir en la manera como se distribuyen las tareas
domeésticas, se educan a las hijas e hijos estableciéndose jerarquias dentro del nucleo familiar.
Este es el caso cuando dentro del ejercicio de campo se les pregunta a las nifias y nifios sobre
las labores del hogar y las responsabilidades domésticas en especial con la preparacion de los
alimentos, ante lo cual sefialaron: “Mi mama” (Nifa KL), “Mi mama” (Nifio EM), “Mi
mama” (Nifia LP), “Mi abuela ... y mi mama” (Nifio JLP). Profundizando en esta unidad de
andlisis se les pregunto quién o quiénes hacen el aseo en casa como: lavar la losa, limpiar los
bafios o barrer. Desde sus vivencias y experiencias mencionaron: “Mi mama ... y yo le ayudo
en la cocina ... ya se preparar un tinto” (Nifa KL), “Mi mama ... y mi hermana mayor le
ayuda... mi mama siempre dice que ella es su mano derecha” (Nifio EM), “Mi abuela ... ella
se levanta muy temprano ... se va a trabajar ... y cuando llega ella es quien arregla la casa...

yo le ayudo a lavar la losa” (Nina KM), “Mi mama... yo recojo los juguetes” (Nifio ES). La

distribucion de tareas domésticas sefiala como a las mujeres se les delega la mayor
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responsabilidad de las labores en el hogar, mientras que los hombres tienden a realizar menos
tareas o solo aquellas consideradas tradicionalmente masculinas como las reparaciones de la

casa.

El enfoque tedrico de Serge Moscovici (1989), nos ayuda a comprender como se
mantienen y se reafirman los roles de género en la sociedad. Moscovici argumenta que las
representaciones sociales son un sistema compartido que influyen en la forma en que las
personas interpretan y responde a situaciones particulares. En el caso de la distribucién de
tareas domésticas, estas representaciones pueden llevar a que las mujeres seas vistas de forma
natural como las méas capacitadas para realizar estas labores y a los hombres como menos

competentes en este &mbito.

Lo anterior se analiza a la luz de algunas autoras como Denise Jodelet (1986), quien
propuso el concepto de “esferas separadas” para describir la division tradicional del trabajo
domeéstico y de cuidado entre hombres y mujeres. Segun esta perspectiva, las tareas
domeésticas se consideran responsabilidad exclusiva de las mujeres, mientras que los hombres
son responsables de proveer econdmicamente para la familia. Esta division resulta en una
desigualdad de género al asignar a las mujeres una carga adicional de trabajo no remunerado

y limitar su participacion en el mundo laboral y en otros aspectos de la vida publica.

Robert Farr (1986), a su vez, plante6 que esta division desigual de las tareas domésticas y
de cuidado puede tener consecuencias negativas para la equidad de género. Farr sostiene que
perpetla la idea de que el trabajo femenino es menos valioso, contribuye a la sobrecarga de
las mujeres y limita la participacion activa de los hombres en el hogar y en el cuidado de los

miembros de la familia.

En este sentido, se puede sefialar que las creencias y conocimientos que tienen tanto las
nifias como los nifios de grado segundo del Colegio Gerardo Molina Ramirez sobre los roles
de género, se puede detectar la presencia de estereotipos y prejuicios arraigados en la
sociedad. Dichos estereotipos y prejuicios pueden llegar a limitar las oportunidades vy

expectativas de desarrollo tanto para nifias como para nifios, perpetuando desigualdades y
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discriminacion de género. Al conocer las expresiones y frases utilizadas por nifias y nifios en
el entorno escolar, se pueden identificar patrones que refuerzan los roles tradicionales o
discriminatorios. Las nifias tienden a recibir mensajes que las sittan en roles de cuidadoras,
enfocados en el hogar y la maternidad con una funcién expresiva, mientras que los nifios son
ensefiados a ser proveedores, lideres y mas orientados al a&mbito laboral, publico e
instrumental. Los conocimientos que circulan entre estas nifias y nifios sobre los roles de
género suelen estar basados en normas patriarcales y tradiciones arraigadas que contintan la

desigualdad y la discriminacion.

Las representaciones sociales de los roles de género pueden tener un impacto en la
autoestima, en el desarrollo de la identidad de nifias y nifios, asi como limitar las

oportunidades de desarrollo personal y laboral.



48

8. Actitudes que configuran las representaciones sociales de los roles de género

En esta seccion, el analisis se centrard en aquellas actitudes que se encuentran vinculadas
a las representaciones sociales de los roles de género. Por consiguiente, es necesario tener
presente el hecho de que las actitudes ejercen un papel importante en la vida de los seres
humanos con un impacto directo sobre cémo las personas se comportan segin su género. Virgliez
(2021) sostiene que las actitudes son disposiciones mentales que se manifiestan en la forma de

sentir, pensar o actuar hacia una persona, objeto o situacion.

A través de procesos como la socializacion, la experiencia y la educacion es como se
adquieren las actitudes. Las actitudes implican creencias, emociones y acciones por tanto la
forma de actuar y proceder de una persona se encuentra directamente relacionada con su género,
es asi como socialmente se construyen y se transmiten normas sociales sobre como deben actuar

y comportarse nifias y nifios.

Para ahondar en este aspecto se abordaran las unidades de analisis: emociones y
sentimientos, juego libre, juego entre pares, prendas de vestir, colores y accesorios, los cuales
enmarcan la manera o forma en que nifias y nifios dirigen su comportamiento al relacionarse e

interactuar en diferentes espacios, pero especialmente en el escenario escolar.
Emociones y sentimientos:

Las emociones y los sentimientos son elementos sustanciales en la vida de los seres
humanos. Las emociones y sentimientos pueden ser expresados de diferentes maneras, tanto
verbal como no verbal, y pueden ser influenciados por factores culturales y sociales (Juarez, L.
M. (2011). A través de esta unidad de analisis se rescataran aquellas experiencias y vivencias
cercanas a la manifestacion de la tristeza y el miedo. Sin embargo, ¢Cual es la razén detras de la
eleccion de estas dos emociones particulares para el ejercicio de campo? ¢COomo estan
relacionadas las formas en que se expresa la tristeza y el miedo con las representaciones sociales

de los roles de género?

Al preguntar sobre eventos o situaciones que les genere tristeza nifias y nifios expresaron:
“Cuando mi papa pelea con mi mama y mi papa le grita a mi mama” (Nifio EM), “No poder estar

99

mas tiempo con mi papa” (Nifo ES), “Cuando mi mama y mi papa pelean ... se gritan ... cuando
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mi hermana me trata mal y me empuja” (Nifia LP), “Cuando se enferma mi mama” (Nifia KL).
Al referir experiencias ante esta emocion se vislumbran sucesos acontecidos dentro del ambito
familiar. Por ello se profundizé averiguando qué hacian en dichas situaciones ante lo cual fueron
enunciando: “Me acerc6é a mi mama” (Nifio EM), “Mmmm ... no le digo a nadie...” (Nifio ES),
“Lloro ... lloro mucho ... y me voy a mi cama...” (Nifia LP), “lloro...” (nifia KL). Se hace
visible la manera en que nifias y nifios interiorizan y extrapolan su tristeza. Segun estudio
realizado por Etxebarria (2003), las nifias se atribuyen a si mismas méas sentimientos de tristeza
que los nifios, lo que sugiere que la tristeza es una emocién que afecta mas a las nifias que a los
nifios. Esta diferencia puede estar relacionada con las representaciones sociales de los roles de
género en nifias y nifios, ya que los estereotipos y los roles de género contintan ejerciendo una

fuerte influencia en la construccion de la identidad de las nifias y los nifios.

Tradicionalmente, se ha ensefiado a los nifios a reprimir o disimular la tristeza, ya que se
considera una emocién “femenina”. Por tanto, los nifios pueden verse afectados por las
expectativas sociales sobre como deben comportarse y expresar sus emociones los hombres.
Algunos nifios pueden llegar a experimentar miedo al castigo o al rechazo si muestran su tristeza.
Pueden percibir como mas aceptable y seguro ocultar sus emociones y sentimientos. Pueden
evitar expresar abiertamente la tristeza para proteger la relacion con sus cuidadores y evitar
causar preocupacion o incomodidad a los deméas. Mientras tanto, las nifias, mediante el Ilanto, el
lenguaje gestual y las acciones, muestran abierta y espontaneamente su tristeza. Puesto que
social y culturalmente esta expresion ha sido catalogada como “femenina” asociada a la
sensibilidad y emocionalidad de las mujeres. Como expresa Paez (2021) las representaciones
sociales de género estan influenciadas por factores culturales y sociales las cuales a su vez
pueden incidir en la forma en que los nifios y nifias expresan sus emociones, incluyendo la

tristeza y el miedo.

Ante circunstancias que les producen miedo las nifias y nifios manifestaron: “A la
oscuridad” (Nino EM), “Quedarme sola en la casa ... cuando mi mama se va a trabajar y me deja
sola” (Nifia KL), “A la noche” (Nifia LRP). “A perder a alguien de mi familia ... como cuando
murié mi abuelito...” (Nifio ES). ElI miedo a la soledad, a lo desconocido y a la pérdida se
reconocen en estas situaciones. Para profundizar en este campo se les preguntd qué hacian en

tales situaciones, a lo cual respondieron: “Prendo rapido la luz” (Nifio EM), “Cierro mis 0jos y
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me escondo entre las cobijas” (Nifia LRP), “Cuando me quedo sola ... me pongo a ver television
... veo un programa de mufiequitos ...” (Nifia KL), “Mmmm ... no sé qué hacer...” (Nifio ES).
Las reacciones son diversas en estas situaciones. Mientras los nifios intentan superarlo con el
silencio o actuando con rapidez, las nifias expresan la necesidad de protegerse buscando objetos
0 elementos que les permita tranquilizarse. Rodriguez Washington (2013), en estudio realizado
en Cuba, sefial6 como se ha construido la idea de que las nifias deben tener una mayor
sensibilidad emocional comparadas con los nifios quienes deben mostrar fortaleza y valentia.
Estas representaciones sociales crean presiones y expectativas que influyen directamente en
cdmo se espera que las nifias, asi como los nifios se comporten, lo cual es crucial en la forma en

que entienden y gestionan sus miedos.

En primer lugar, las nifias pueden estar mas dispuestas a hablar de sus miedos y a mostrar
abiertamente sus emociones, buscando el apoyo emocional de sus padres, amigos y otras figuras
de autoridad. Esto se debe a que se les ensefia que esta bien tener miedo y que expresarlo no es
malo. Ademas, a las nifias se las socializa para que sean mas expresivas, y se las anima a llorar y

mostrarse vulnerables como forma aceptada de procesar sus sentimientos de miedo.

Por otro lado, los nifios son socializados desde una temprana edad para ser valientes y
fuertes. Se les dice que los hombres no deben tener miedo y que deben ser capaces de manejar
cualquier situacion sin mostrar debilidad. Esta representacion social de la masculinidad puede
llevar a que los nifios oculten sus miedos y se sientan avergonzados de admitirlos. Como
resultado, es mas probable que los nifios repriman sus emociones y busquen formas de lidiar con

sus miedos internamente, sin buscar apoyo emocional en los demas.
Juego libre:

El juego libre permite a nifias y nifios expresarse de forma espontanea. Segin Lev
Vygotsky (1931), el juego esta reconocido como una herramienta para el aprendizaje y el
desarrollo social. Durante la infancia, el juego simbolico y el juego de roles son de gran
importancia debido a su capacidad para ayudar en la representacion e interpretacion de
situaciones y roles sociales. Ademas, Vygotsky sostiene que a través del juego se puede adquirir
competencias cognitivas, asi como un desarrollo social adecuado tanto para las nifias como para

los nifios. El juego se convierte en una actividad que permite el desarrollo de la creatividad, la
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cooperacion y la resolucion de problemas. Para descubrir actitudes relacionadas con la forma de

recrearse y divertirse, fue necesario formular preguntas sobre el tema.

E: Cuando juegas con tu hermana ;A qué juegan?
Nina LRP: “A las mufecas”.
E: ¢A qué juegan con las mufiecas?

Nifia LRP: “A que yo las cuido, las peino, las visto y las llevo al colegio. Mi hermana me
ayuda”.

E: ¢ Tu compartes tus juguetes con tu hermano?

Nifia LRP: “(se rie) nooooo ... €l tiene sus propios juguetes... Tiene una mula y una nifera”.
E: ¢Qué es una mula?

Nifia LRP: “Un carro muy largo y grande”.

E: ¢Qué es una nifiera?

Nifia LRP: Es un carro grande que tiene carritos pequefios.

En este caso, el juego de la nifia con su hermana refleja como imitan los patrones y
comportamientos asignados a la mujer: como ama de casa, encargada de las labores domésticas y
del cuidado de los hijos e hijas. Juego en el cual se designan funciones segin su sexo y su
género. Por otro lado, en el imaginario de la nifia no es admisible jugar con aquellos artefactos
que tiene su hermano. Confirmando una vez mas que son exclusivamente para nifios. Hay
internamente una restriccion con el uso de esos juguetes que normalmente se han destinado

social y culturalmente a los nifios, como es el caso de las tractomulas y los carros.

En otra de las experiencias narradas por uno de los nifios hace alusion al juego con su
hermana y hermano: “Con mi hermano jugamos a las atrapadas ... a correr. También jugamos
con los muifiecos de Lego... como el de las tortugas Ninja y sus villanos. Pero ... con mi
hermanita como es muy pequefiita ... es bebé, jugamos a la tiendita” (Nifio ES). “... Yo soy el que

compra ... el juego es de frutas ... mi hermanita es la que vende” (Nifio ES).

La manera en que las nifias y nifios se divierten y juegan esta influenciada por su contexto
y las pautas de comportamiento que se les transmiten. En este sentido, la familia y la sociedad
pueden transmitir patrones a través del juego diferenciado, donde se espera que los nifios sean
activos, enérgicos, fuertes y valientes, mientras las nifias mientras las nifias asumen un rol

pasivo, tranquilo y doméstico. Estas representaciones sociales de los roles de género pueden
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influir en la forma en que nifias y nifios perciben y se comportan en relacion con su género.
Segun Serge Moscovici (1979), las representaciones sociales son compartidas por un grupo
social y funcionan como un sistema de conocimiento y creencias que influyen en la forma en que
se percibe y comprende el mundo. Desde esta perspectiva, el juego diferenciado puede arraigar
los estereotipos de género y limitar las oportunidades de desarrollo y el descubrimiento de

nuevas maneras de divertirse.

Denise Jodelet (1986), por su parte sefiala que en la interaccion social y desde temprana
edad se aprenden los roles de género asignados al sexo bioldgico. Por su parte, Robert Farr
(1986) indica que el juego diferenciado es un mecanismo a través del cual se refuerzan y
propagan los estereotipos de género. Por ejemplo, los juegos y juguetes relacionados con
agresividad, violencia, competencia, movimiento y liderazgo se asignan a los nifios, mientras que

aquellos juegos y juguetes relacionados con el cuidado y la crianza se asignan a las nifias.

Segun Claudine Herzlich (1979), en el juego diferenciado, las nifias y los nifios
internalizan los estereotipos de género y actuan de acuerdo con ellos, reproduciendo los roles que

se les han otorgado.

Ademas, se ha observado que, durante los descansos escolares, los comportamientos de
las nifias y los nifios ratifican el juego diferenciado en el escenario escolar, tal como se evidencia

en el registro realizado del Diario de campo No 2. agosto 25 del 2023:

- Un grupo de cinco nifias se abrazan y toman de la mano, caminan por el espacio del descanso
sin rumbo fijo.

- Otros subgrupos de nifias de dos, tres y cuatro integrantes se sientan en las bancas y otras en
los sardineles. Se quedan observando a los demas compafieros y compafieras, pero no
realizan ninguna actividad recreativa. Se ven tranquilas y calmadas. Hablan y rien entre ellas
mientras comparten merienda.

- Entre tanto un grupo de ocho nifios se reunen cerca a la pared verde. Uno de ellos toma la
voceria e indica que van a jugar, los demads le escuchan atentamente... de un momento a otro
salen corriendo varios nifios, pero el chico mas alto alcanza a uno de ellos y lo sujeta
fuertemente por la chaqueta de la sudadera haciendo que se callera. El nifio en el suelo grita

fuerte “sué¢lteme” y lo empuja.
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- En este dia se hace evidente que los nifios son quienes corren y van de un lado a otro del
espacio del descanso. Se observan comportamientos bruscos acompafiados de empujones y

gritos.

Imagen N° 4 nifios jugando de forma libre y espontanea en el descanso.

En el descanso los nifios se retinen y se organizan para elegir qué jugar y como van a jugar. Aqui
se puede observar un grupo de nifios tomados de las manos, quienes corren hacia la derecha de
forma veloz y quién se suelte o caiga pierde y sale del juego. Gana quien permanezca de pie y

pueda correr rapidamente.

Desde esta mirada se evidencia como entre las nifias y los nifios se reflejan normas,
caracteristicas y formas de comportarse. Se acepta y reconoce social y culturalmente una actitud
tranquila, calmada y sumisa en las nifias, mientras que los nifios observan un comportamiento
asociado al liderazgo, al movimiento, la fuerza y la agresividad acompafnado de frases y

expresiones orientadas a la violencia.

A través de la entrevista y el diario de campo se logra establecer relacion entre lo que
manifiestan los estudiantes frente al juego de los nifios con la observacion llevada a cabo en el
descanso. Ante la pregunta ;A qué juegan los nifios? “Eeeh ... ellos juegan muy brusco ... a
peleas ... a boxeo. Juegan a policias y ladrones ... ellos se empujan” (Nina KM). Y el registro

llevado a cabo en el diario de campo N° 3 agosto 29 del 2023:
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- Hoy en el descanso se observa un grupo mas numeroso de nifios. Se agrupan cerca a la pared
verde. El nifio mas alto y en voz alta dice: “juguemos a policias y ladrones”. Los demas
asientan con la cabeza y procede a asignar quienes seran los policias y quienes los ladrones.

Pero ¢Qué puede representar para los nifios este juego? ¢Qué roles de género se enmarcan alli?

Ser el policia dentro del juego se relaciona con aquellas cualidades y caracteristicas de poder,

autoridad, responsabilidad y disciplina mientras quien asume el rol de ladrén son arriesgados,

astutos e inteligentes. Estos atributos se convierten en representacion social de la masculinidad.
Juego entre pares:

Segun Herzlich (1979), en el juego diferenciado, las nifias y los nifios internalizan los
estereotipos de género y actuan de acuerdo con ello, reproduciendo los roles que se les han
otorgado. Para ello en el presente estudio se les propuso a nifias y nifios que un dia llevaran al
colegio el juguete preferido que tuvieran en casa para jugar y compartir en los momentos y

espacios del descanso escolar en donde se logré observar lo siguiente:
Diario de campo No 7 septiembre 13 del 2023:

- Durante el descanso, un grupo de nifias se renen en un rincon del patio para jugar. Con
creatividad y recursividad, estas pequefias recrearon escenarios tipicos de la vida diaria al
interior de sus familias, como el ser madres o abuelas.

- Con juguetes como mufecas Barbies, mufiecos bebé y utensilios de cocinitas, las nifias
representan personajes propios de un entorno familiar, apropidndose de su papel y
organizando quién hace qué y como lo deben hacer. Asumiendo y apropiandose del rol de
amas de casa preparan de forma creativa diferentes alimentos. Dos de ellas traen en un
pocillo agua y simulan preparar jugo. Otras de forma carifiosa cuidan y les proporcionan

alimento a sus mufiecas.

El juego entre las nifias no solo les brinda la oportunidad de compartir, sino que

adicionalmente se refleja en sus rostros alegria y emocion.

Las nifias asumieron roles asignados historica, social y culturalmente a las mujeres
tomando el protagonismo de amas de casa, madres y abuelas; recrean la figura femenina

tradicionalmente asociada a las labores domésticas y en especial a las tareas de la cocina y el
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cuidado de las hijas y los hijos. Se reflejan y afirman cualidades y caracteristicas maternales
manifestadas en el comportamiento y la forma en que toman las mufiecas y les brindan los

alimentos.

¢Qué implicaciones tiene esta imitacion y simulacion en el desarrollo de las nifias?

En primer lugar, es importante destacar que la imitacion es una habilidad fundamental en
el proceso de desarrollo de las nifias y los nifios. A través de ella, aprenden e internalizan
comportamientos y actitudes, adquiriendo asi una comprensién de su entorno y de como deben
actuar en diferentes situaciones. Por tanto, esta imitacion puede ser vista como un mecanismo de
aprendizaje valioso. Acorde a los planteamientos de Vygotsky (1924), resalta la importancia del
juego como una actividad social en la cual nifias y nifios logran adquirir papeles o roles
complementarios al propio. En este sentido, la imitacién se convierte en una forma de
representacion de los eventos y situaciones cotidianas para fortalecer las relaciones sociales y el

contacto con quienes le rodean.

Sin embargo, la imitacién también puede tener aspectos negativos. En el caso especifico
de las nifias que imitan a sus madres o abuelas en juego de roles, puede reforzar estereotipos de
género y limitar su desarrollo personal y profesional. Al imitar comportamientos que se
consideran propios de las mujeres adultas en la vida doméstica, se les estd ensefiando desde
temprana edad a asumir roles tradicionales de género, lo cual puede tener consecuencias en su

percepcion de si mismas y en sus aspiraciones futuras.

Representar a traves del juego eventos familiares ocurridos al interior de sus hogares
refuerza las expectativas sociales impuestas a las nifias, promoviendo la idea de que su lugar esta
en el hogar y limitando sus oportunidades de explorar otros roles y posibilidades en la sociedad.
Ademas, al replicar escenarios tipicos del hogar, se deja de lado la diversidad de experiencias y
realidades que pueden existir en cada familia, creando una vision sesgada y limitada de lo que

significa ser mujer en diferentes contextos.

¢ Qué sucedio con los nifios? ;Como se dieron las relaciones entre pares en el juego? Al
observa las relaciones establecidas en el momento del juego se identificd una dinamica diferente.

En el diario de campo No 7 septiembre 13 del 2023:
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- ... los nifios gritan ... al ver un mufieco de Spiderman ... uno llegé con un helicoptero que
tiene control remoto ... otro llevo un carro que se mueve con cuerda ...otros se reunieron en
torno al que llevo el balon de futbol formando equipos y asignando quien seria el

arquero...comienza el partido.

El juego entre pares en el entorno escolar puede ser una oportunidad para que los nifios
aprendan a manejar sus emociones y a relacionarse con los demas. Sin embargo, es importante
tener en cuenta que las dinamicas de los juegos pueden estar influenciadas por los estereotipos de
género y las representaciones sociales que se les atribuyen a las nifias y los nifios. En este
sentido, es preocupante que los nifios tacitamente se apoderen del espacio del descanso y que el
liderazgo sea considerado una caracteristica propia de la masculinidad. Ademas, la aceptacion
del trato brusco y la violencia en el juego puede ser una sefial de que los nifios no estan

aprendiendo a manejar sus emociones de manera adecuada.

Prendas de vestir, colores y accesorios:

El atuendo y la forma de vestir han sido uno de los referentes culturales para identificar y
diferenciar a mujeres de hombres. Las diversas tonalidades e incluso el uso de accesorios han
tenido un tinte cultural y social el cual es aceptado con mayor facilidad entre las mujeres que

entre los hombres.

Las actitudes generadas en torno a este punto son evidentes en las respuestas tanto de las
niflas como de los nifios al ser cuestionados sobre la indumentaria y los tonos de la ropa que les

99 ¢¢

agrada usar: “Con camisetas y pantalones” “...De azul ... es mi color favorito” (Nifio ES), “Con
vestidos y faldas” “...Rosada ... fucsia ... menos negro” (Nifia KM). Dichas narraciones se
reflejan en los dibujos en los cuales se les solicitd que se dibujaran plasmando y ratificando

cémo se ven.
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Imagen N° 5 Imagen N° 6 Imagen N° 7

Dibujo Nifia KM Dibujo Nifio JLP Dibujo Nifio EM

Imagen N° 8 Imagen N° 9

Dibujo Nifia KLB Dibujo Nifio ES

Es interesante la manera en que nifias y nifios de grado segundo de primaria del Colegio
Gerardo Molina Ramirez se representan a si mismos, en las imagenes de las nifias se destaca el
uso de prendas en tonos coloridos ademas de ello es llamativo y peculiar que plasmaran en sus
dibujos el tipo de atuendo con el que han construido sus imaginarios en el porte de prendas, tal es
el caso de la falda o el vestido a la rodilla acentuando de esta manera cdmo creen que debe ser la
forma adecuada en que se deben vestir las nifias. Otro elemento se configura en la manera en que
Ilevan su cabello largo siendo visible uno de los rasgos caracteristicos con los cuales marcan la
diferencia fisica entre nifias y nifios.
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El uso de accesorios en las nifias como los aretes, mofias, collares o pulseras unido a la
adjudicacion de colores en cada una de las prendas de vestir influyen en las representaciones
sociales de los roles de género, las prendas de vestir y los colores transmiten mensajes sobre la
identidad de género, en donde el color rosa o el fucsia se asocia a las nifias y los tonos azules u

oscuros a los nifos.

El vestuario ha sido utilizado para modelar e imponer estilos y atuendos distintos y
opuestos que buscan diferenciar las identidades de género y expresar los ambitos, valores y roles
asignados a varones y mujeres. El traje femenino ha tendido a marcar la silueta de las mujeres
siendo complejizado mediante diversos elementos decorativos. Por el contrario, los trajes
masculinos se han simplificado, uniformado y despojado de adornos (Laver, 1993). De esta
manera, la vestimenta ha sido utilizada como una forma de expresion de la identidad de género y
ha influido en la construccion de género en las nifias y los nifios, ya que las prendas de vestir

pueden reflejar los estereotipos y roles de género que se imponen en la sociedad (Faccia, 2019).

Por consiguiente, las prendas de vestir y los colores pueden influir en la forma como los
demés perciben a las personas. Las nifias y los nifios que no se ajusten a los estandares

construidos en su entorno familiar y social pueden ser objeto de burlas o acoso.

Finalmente, es posible sefialar que las actitudes asumidas por nifias y nifios ante la
expresion de sus emociones y sentimientos, las interacciones establecidas a partir del juego libre
y el juego entre pares, asi como el porte de atuendos, accesorios y colores especificos se refleja
en los roles que deben desempefiar en diferentes escenarios familiar, educativo e incluso social.
Nifias y nifios construyen imaginarios en donde se naturaliza y normaliza la manera de proceder
y actuar desde un componente heteronormativo marcando la diferencia entre lo femenino y lo

masculino, relaciones desiguales y de poder influenciado por la sociedad y la cultura.
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9. Caracterizacion de las representaciones sociales de los roles de género.

Al hablar de caracterizacion de las representaciones sociales de los roles de genero se
hace referencia a la identificacion de aquellas unidades de analisis que surgieron a través de los
discursos y expresiones de las nifias y los nifios, asi como en las interacciones que se dan en el

diario vivir en el escenario escolar.

Las unidades de analisis encontradas y que se abordaran en este capitulo corresponden a
la influencia socio cultural, el uso del lenguaje y la presion de grupo las cuales dejan entre ver

los constructos que circulan entre nifias y nifios.
Influencia socio cultural:

La influencia socio cultural es un fenémeno ejercido por la sociedad y transmitida por
madres, padres y otros miembros que conforman el grupo familiar, asi como en las relaciones
establecidas con sus compafieras y compafieros en el entorno educativo. Este fendmeno se
observa en nifias y nifios de segundo grado del Colegio Gerardo Molina Ramirez, quienes tienen
en su mente concepciones ficticias sobre lo que es ser nifia y ser nifio, y, por lo tanto, los roles
que deben asumir tanto en casa como en la escuela. En el marco de este estudio investigativo, y
a partir de la seleccion de una muestra diversa de participantes de diferentes regiones de
Colombia (Chocd, Mompox, Magdalena, Bogota, Fusagasuga) y Venezuela, se escogieron nifias
y nifios representativos de la cultura en estas zonas geograficas. Durante el desarrollo de las
entrevistas y observaciones, se recogié informacion sobre los comportamientos y
responsabilidades asignadas en sus hogares. Asi se localizd como se transmiten las tradiciones y
costumbres y como influyen en la construccion de las representaciones sociales de los roles de

género.

En el ejercicio de campo al preguntar a nifias y nifios ante las actividades en el hogar

manifestaron.

E: ¢Hay alguna actividad o responsabilidad que se considere Unica para hombres o para mujeres

en tu familia?

Nifia KLB: “Mi mama es la que cocina ... ella me hace huevito, pollito y arroz”.
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Nifio JLP: “Eeeeh ... mi abuela 0 mi mama siempre cocinan ... mi papa sale a trabajar y llega

muy tarde”.

Nifia LRP: “Mmmm... mi mama esta siempre en la casa ... entonces ella es quien cocina, limpia

la casa, nos trae al colegio y nos recoge... y mi papa trabaja vendiendo tamales”

Nifio ES: “Mi mama ... ahorita no tiene trabajo ...ella cocina... y mi hermana mayor le

ayuda...mi mama siempre dice que es su mano derecha...”

Nifia KM: “En mi familia mi abuela es quien arregla la casa... mi mama le ayuda porque mi tio y

mi abuelo salen a trabajar ... ellos como no estan casi ... entonces no ayudan”.

Nifio EM: “Mi mama me trae a mi y a mi hermana mayor al colegio y luego nos recoge. Nos

tiene el almuerzo y nos ayuda con las tareas ... y mi papa sale a trabajar”.

A través de los discursos se evidencia la transmision de rutinas, tradiciones y normas
culturales relacionadas con las tareas y responsabilidades domésticas en funcion del género.
Existe un proceso de interiorizacion que se produce durante la socializacion familiar donde se
establecen expectativas sociales sobre como debe actuar cada género cuando decide formar un
hogar y constituir una familia. Las mujeres asumen tareas domésticas como la preparacion de los
alimentos, la limpieza de la casa y el cuidado de sus hijas e hijos, mientras que los hombres se
centran en labores fuera del hogar. Las nifias y nifios aprenden desde pequefios qué tareas y
responsabilidades se espera que lleven a cabo segun su sexo, observando a su madre, padre y
otros miembros del grupo familiar. En la narracién un nifio afirma: “...Mmmm... mi abuela o
mi mama siempre cocinan..." (Nifio JLP). Entre tanto una nifa sefiala: “En mi familia mi abuela
es quien arregla la casa... mi mama le ayuda...” (Nifia KM). Estas afirmaciones ponen de
manifiesto como se refuerzan los roles de género mediante la observacion e interiorizacion de las
practicas familiares. Estas expectativas y roles de género estan visiblemente asentadas en la
sociedad llegando a tener un impacto significativo en la vida de las personas. A través de sus
percepciones van configurando y normalizando las actividades que deben asumir las mujeres
dentro del ambiente hogarefio las cuales son asumidas por las abuelas, posteriormente por las
hijas mujeres, luego por las nietas llegandose a pensar que este sistema se torna ciclico con las
generaciones futuras. Por otra parte, los imaginarios construidos por nifias y nifios sobre el

trabajo de los hombres se centran en las actividades que deben realizarse fuera de casa, asi lo
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manifiestas desde sus vivencias y experiencias: “...mi papa sale a trabajar y llega muy tarde”
(Nifio JLP), “...mi tio y mi abuelo salen a trabajar ...” (Nifia KM), “...mi papa sale a trabajar”
(Nifio EM). Desde esta perspectiva, conciben y ratifican que son los hombres quienes proveen y
aportan econémicamente para satisfacer las necesidades basicas del hogar, como la vivienda, la
comida, la ropa, los servicios, entre otros. Cuando nifias y nifios crecen viendo a sus padres, tios,
abuelos como los Unicos proveedores de sus familias pueden interiorizar la creencia de que ésta
en la Unica forma aceptable de vivir. Luego pueden perpetuar estos mismos roles de género con

sus propios hijos, afianzando mas este ciclo.

Ademas, es importante resaltar el planteamiento de Durkheim (1893) respecto a la
division del trabajo. Segun este autor, la forma en que se distribuya y organice el trabajo
dependera de las caracteristicas y condiciones bioldgicas y fisicas propias de mujeres y hombres.
Los roles y funciones que desempefian unos y otros dentro y fuera del hogar estan supeditados a
las diferencias naturales. Durkheim, sostiene que hay habilidades y capacidades innatas
orientadas hacia las labores domésticas en las mujeres y trabajos lejos de la esfera doméstica

para los hombres.

Pero mas alla del aspecto biolégico hay que tener presente la influencia socio cultural y el
momento histérico en el que se desenvuelven las nifias y los nifios, asi como las representaciones
sociales construidas, inculcadas y transmitidas en el contexto familiar y posteriormente en el
entorno educativo los cuales juegan un papel importante al momento de establecer roles a
mujeres y hombres. Serge Moscovici (1979) indica que las representaciones sociales surgen
cuando se comparten la forma como se perciben y comprender los fenémenos. EI &mbito socio
cultural es determinante en la manera en que nifias y nifios construyen sus imaginarios sobre los

roles de género.
Lenguaje:

Otro de los elementos que enmarca la asignacion de roles es el uso del lenguaje desde sus
distintos matices y en especial al emplear palabras, frases y expresiones asociadas a lo que “debe
ser, actuar y sentir” las nifias y los nifios. Expresiones que hacen visible y de forma enféatica
como deben comportarse en los distintos escenarios familiar, educativo y social. Esta unidad de
analisis se identifico a partir de las narraciones y discursos manifestados por las y los estudiantes

con base en sus vivencias, experiencias y relaciones establecidas con sus progenitores, miembros
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del nacleo familiar y posteriormente con sus compaferas y comparieras en las interacciones que
se dan durante el tiempo que permanecen en el centro educativo; frases como: “...que no se vista
como macho”( Nifia LP), refleja la adjudicacion de roles y estereotipos de género que se les
atribuye a los hombres. Idea que se encuentra insertada en la sociedad y se manifiesta en
comportamientos cotidianos. La dicotomia creada por la estructura e ideologia patriarcal
construye las diferencias entre mujeres y hombres de manera tal que la inferioridad de las
mujeres es entendida como biol6gicamente inherente o natural. “macho” puede tener varias
interpretaciones acordes al contexto socio cultural donde se empleen, tal es el caso de las
personas provenientes de la Costa Caribefia como lo es una de las estudiantes que procede de
familia costefia exactamente del Departamento del Magdalena- Colombia donde la palabra
“macho” hace referencia al hombre con todos los componentes y significados que se le otorgan.
Segun Poncela (2002) sefiala “individuo que tiene las cualidades consideradas varoniles por

29 ¢

excelencia” “... sobresale por ser de honor, de teson, de valor, bueno, el que es sabio, de armas,
de bien, honrado, buen norte, el versado en letras, de cabeza, talento, persona ciudadana y
decente, de capa y espada, de ciencia, de estimacion y autoridad, de corazon, generoso y

magnanimo, de distincion, el de ilustre nacimiento...” (pag. 13).

Se puede llegar a pensar que la palabra “macho” para la estudiante es natural y normal
pues se encuentra internalizada dentro de la construccion que ha venido consolidando al referirse
a las personas del sexo masculino, pues hace parte de la idiosincrasia y de la cultura propia de la
Costa Caribefia Colombiana como lo exponen Martinez (2019), en un estudio realizado en
Cartagena en el cual enuncia: “La caracteristica de “macho” estd directamente ligada a la
cantidad de mujeres que tiene en el momento, entre mas mujeres tenga, mas macho es, y las
mujeres fomentan esta cultura al aceptar que su marido es muy macho aunque le toque
compartirlo con otras” (pag. 47, 48). Una connotacién del término “macho” estd vinculada a la
cantidad de parejas femeninas que tiene. Cuantas mas relaciones amorosas y sexuales tenga un

hombre, se considera mas viril o “macho”.

El uso frecuente del término “macho” puede influir considerablemente con las nociones
que se tienen sobre los roles de género en la sociedad. En caso de ser utilizado para consolidar

representaciones nocivas el impacto sera notable tanto en lo que respecta a la construccion del
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ideal masculino como a las relaciones entre hombres y su entorno, asi como para perpetuar

desigualdades basadas en el género.

Desde este punto, el lenguaje y expresiones no solo van dirigidas al hombre, pues
también hay narraciones en las cuales se hace alusion a lo que deben ser y hacer las nifias. El
manejo de expresiones hace sentencia otorgando labores a las nifias como lo refiere uno de los

13

nifios en la frase: “...y mi hermana mayor le ayuda...mi mama siempre dice que es su mano
derecha...” (Nifio ES) ratificando lo que se espera realice la nifia de manera auténoma en el
ejercicio de su rol femenino al interior del seno familiar. Aqui también convergen tres elementos
importantes al momento de asignar responsabilidades hogarefias una de ellas se refiere al hecho
de ser la hermana mayor primando la edad de la nifia respecto a la edad de los hermanos y
hermanas menores, el segundo elemento relacionado al sexo que en este caso se encuentra
asignado al componente biologico y fisiologico siendo una mujer y por ultimo el componente de
género el cual social y culturalmente corresponde al género femenino. Es evidente como se hace
visible la designacion de tareas desde la interseccionalidad® como mecanismo para reafirmar y

ratificar el rol que debe asumir y apropiarse la nifia.
Presion de grupo:

En su ambiente familiar y dentro del entorno escolar, las nifias y los nifios van tejiendo
sus imaginarios a través de diferentes relaciones e interacciones. Resulta evidente como la
presion del grupo y de los pares del mismo sexo afecta tanto en las opiniones como en las
actitudes y formas de comportarse. Una experiencia personal narrada por uno de los nifios en el
descanso escolar refleja claramente como la presion de grupo puede influir en las acciones de los
nifios, y cdmo la socializacion de género limita las oportunidades de juego y de relacionarse con
personas del sexo opuesto. El nifio relata: “Tengo amigas en el colegio ... son chistosas y me
hacen reir ... pero no juego con ellas porque me da pena, se pueden reir de mi si estoy con ellas
... por eso siempre estoy con mis amigos y juego con ellos...” (Nifio EM). Otra experiencia la
cuenta una nifa en la que refiere: “...Tengo amigos en el colegio ...son divertidos ...pero ... casi

no juego con ellos ... me gusta estar mas con mis amigas, ellas me quieren, me escuchan y me

5 Término acufiado por Crenshaw (1989) al referirse al fenémeno por el cual cada individuo sufre opresion u ostenta
privilegio con base a su pertenencia a multiples categorias sociales: sexo, género, edad, raza, clase o etnia.
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abrazan...ellas siempre me llaman en el descanso para que este con ellas ...” (Nifia KM). Los
dos pasajes citados hacen visible la presion del grupo a través del uso de las palabras, el temor a
la burla adicionado a los gestos o ademanes empleados en sus relaciones e interacciones. Con
ello se ilustra como las reglas sociales basadas en estereotipos impiden que nifios y nifias se
relacionen de forma eficaz. Resulta crucial comprender como estas ideas afectan profundamente
en la forma en que las personas se relacionan y en como se construyen las representaciones

sociales de los roles de género.

Es posible afirmar que durante el ejercicio de campo se logra vislumbrar las
representaciones hegemonicas® ya que nifias y nifios manejan un discurso aprobatorio tanto en el
entorno familiar como en el escolar reafirmando los roles de género e intentando cumplir con
todas aquellas expectativas preconcebidas sobre lo que se considera “femenino” o “masculino”.

6 Pérez, M. P. (2003). es tipico un alto grado de consenso entre los miembros del grupo (pag. 6)
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Resultados

A partir de las entrevistas y observaciones realizadas y registradas mediante el diario de
campo, es posible vislumbrar los imaginarios que tienen nifias y nifios con respecto a las
unidades de anélisis abordadas desde las creencias, los conocimientos y las representaciones que
han construido a partir de los roles asignados. Este es el caso de la apariencia fisica, en donde el
rasgo caracteristico que prevalece entre las nifias es tener el cabello largo, ya que es el simbolo
distintivo en el que identifican a las mujeres. Nifias y nifios coinciden en que las mujeres deben
llevar el cabello largo y bien cuidado, peinado con accesorios que les permitan realzar la belleza
femenina. Mientras, los nifios deben llevar el pelo corto y bien peinado para parecer
caballerosos. Ambos afirman que ésta debe ser una de las caracteristicas formales y normales
por las que se les puede reconocer e identificar.

Ademas del aspecto fisico, se destacan las cualidades “femeninas” con las que las nifias
deben actuar y parecer: ser tiernas, carifiosas, amables, obedientes y decentes; atributos que han
oido de sus familias y que luego reproducen en su entorno escolar. Nifias y nifios no solo
expresan esto, sino que también es visible en sus relaciones e interacciones, ya que, si una nifia
se comporta fuera de estas normas, puede ser victima de rechazo de sus comparfieras y
compafieros. Mientras tanto, los nifios refuerzan las caracteristicas de fuerza y valentia, pues
consideran que es la forma en que se deben comportar, normalizando estas cualidades en sus

acciones cotidianas.

Por otro parte, al proporcionar elementos recreativos diferenciados, confirman vy
reafirman los papeles que les ha sido asignados. Las nifias que juegan con mufiecas y objetos
domeésticos que representan a las mujeres de su familia reproducen tareas y deberes que cultural

y tradicionalmente se han asignado a las mujeres. Estas acciones se interiorizan y se aceptan
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como normales y naturales, ya que se considera correcto que las mujeres se ocupen de estas
tareas. Mientras tanto, los nifios con sus mufiecos de super héroes y sus balones de futbol,
refuerzan las cualidades que deben incorporar a sus acciones cotidianas, como la fuerza, la

valentia, la velocidad y la competitividad.

Adicionalmente, el ejercicio de oficios, profesiones y el desempefio del trabajo doméstico
se encierran en un marco patriarcal en el que los hombres son los que se ocupan del hogar
satisfaciendo necesidades basicas como la vivienda, la alimentacion, el vestido, y no son
participantes activos y directos en la crianza, el cuidado de los hijos, asi como en la realizacion
de tareas habituales desempefiadas por las mujeres. Nifias y nifios expresan y afirman que es
normal que sus madres estén en casa, preparen la comida y realicen todas las labores del cuidado
de su hijas e hijos, les apoyen en la realizacidn de sus tareas escolares, los lleven y traigan del
colegio, y subrayan que no trabajan porque el hecho de no recibir una remuneracion por dicha
actividad no la convierte en un trabajo. De este modo, consolidan las creencias sobre lo que

pueden y deben hacer més adelante en la vida.

La construccién de creencias y conocimientos en torno a las representaciones sociales de
los roles de género se entrelaza con las actitudes que las nifias y nifios asumen, especialmente en
la expresion de emociones y sentimientos, el juego libre y entre pares, asi como en el uso de
prendas de vestir acompafiada de la eleccion de colores y complementos. Tanto las nifias como
los nifios coinciden en que a las nifias les resulta méas facil expresar abiertamente su tristeza y sus
miedos porque, dentro de sus percepciones, la sensibilidad manifestada en el llanto o en la
busqueda de apoyo emocional estd social y culturalmente aceptada y validada. En cambio, los
nifos se sienten limitados y cohibidos para expresar su tristeza y sus miedos porque han

interiorizado que, como “hombres” no deben mostrar debilidad ni vulnerabilidad ante los demas.

Cuando interactGan con sus compafieras y compaferos durante el descanso, tanto las
niflas como los nifios exhiben libremente su comportamiento dejando fluir de manera natural su
forma de ser. Se hace visible y evidente la manera en que se comportan las nifias al buscar
espacios que les proporcionen proteccion y les permita hablar, reir y jugar asumiendo actitudes
tranquilas y calidas, fomentando la camaraderia y la complicidad. Por otra parte, los nifios
participan energicamente en actividades competitivas, demostrando sus habilidades en carreras y
juegos de imitacion basados en sucesos que han observado y oido en su entorno. Es frecuente



67

que jueguen a “policias y ladrones” enfatizando sus papeles y mostrando poder, autoridad y

astucia.

La forma en que las nifias y los nifios se comportan también esta relacionada con el uso
del atuendo, los colores y los accesorios, tal como lo relatan y representan en los dibujos que
hicieron de si mismos. Es aqui donde se refuerzan los estereotipos de género, en los que el buen
vestir de las nifias se categoriza con prendas exclusivamente femeninas, como el uso de vestidos
o faldas en tonos rosas, fucsias o pastel, acompafados de accesorios que adornan y realcen su
imagen corporal, como el uso de aretes. Por otro lado, los nifios confirman el uso de pantalones
y camisetas de colores oscuros sin el uso de ningun tipo de accesorios o adornos. La ropa y el
uso de prendas estan relacionados con la forma de comportarse nifias y nifios, reafirmando su rol

“femenino” o “masculino”.

La influencia social y cultural, unida al uso de expresiones, frases y palabras, asi como la
presion de grupo, estan vinculadas y asociadas a la forma en que nifias y nifios tejen y construyen
el rol que van a desempefiar. Desde una edad temprana, observan su entorno familiar, escuchan a
quienes les rodean e interactian con sus compafieras y compafieros en el escenario educativo. El
miedo a no encajar ante las expectativas de los demas limita su capacidad de actuar con

naturalidad y libertad, siendo quienes son.
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Conclusiones

Serge Moscovici, Denise Jodelet, Claudine Herzlich y Robert Farr coinciden en sus
planteamientos a la hora de concebir las representaciones sociales como un concepto clave para
entender como las personas construyen y comparten conocimientos y creencias sobre el mundo

que les rodea.

En las creencias y conocimientos que circulan entre las nifias y los nifios de segundo
grado del Colegio Gerardo Molina Ramirez sobre los roles de género se puede encontrar la
presencia de prejuicios y estereotipos arraigados en su nucleo familiar. Dichos prejuicios y
estereotipos pueden limitar las oportunidades y expectativas de desarrollo tanto para nifias como
para nifios, perpetuandose desigualdades y discriminacion de género. Las nifias reciben mensajes
que las sittan en roles tradicionales centrados en el hogar y la maternidad, mientras que a los
nifios se les orienta a ser proveedores, donde pueden acceder méas facilmente al mercado laboral.
Estas creencias y conocimientos se basan en normas patriarcales que pueden influir en su
autoestima, autoconcepto y autopercepcion, y por tanto en la forma como conciben su futuro

cémo mujeres y hombres.

La construccién de las representaciones sociales de los roles de género comienza desde
una temprana edad influyendo en las percepciones y expectativas de las nifias y nifios sobre
como deben actuar en determinadas situaciones y contextos. Las normas instituidas social y
culturalmente determinan las interacciones y juicios que se hacen sobre cémo se deben

comportar.



69

Recomendaciones

A continuacion, se presentan algunas recomendaciones para la realizacion de futuros estudios
frente a las representaciones sociales de los roles de género al interior de un centro educativo,
con el proposito de realizar intervenciones eficientes, efectivas y eficaces que redunden en la

reconstruccion de nuevos conocimientos en torno a los roles que ejercen mujeres y hombres.

1. Disefiar un estudio que permita conocer las representaciones sociales de los roles de género
que se producen al interior de entorno educativo, involucrando a docentes, directivos, madres y

padres de familia, asi como a los y las cuidadoras de nifias, nifios y adolescentes.

2. ldentificar las practicas y discursos que reproducen estereotipos de género y que limitan el
desarrollo de habilidades y competencias en las y los estudiantes. Es importante para ello
analizar como se construyen las identidades de género en el contexto escolar y como se
relacionan con las expectativas y demandas sociales incluyendo la influencia que ejercen los

medios de comunicacion y las diferentes redes sociales.

3. Es importante promover la participacion activa de todos los miembros de la comunidad
educativa en la reflexion y andlisis de las practicas y discursos que reproducen estereotipos de
género, con el objetivo de construir estrategias formativas que permitan la transformacién de las
relaciones de género en el ambito educativo. Es fundamental tener en cuenta el contexto socio
cultural en el que se encuentra inmerso el centro educativo para lograr una intervencion efectiva.
De esta manera, se busca fomentar una cultura de respeto a la diversidad y a la construccion de
habilidades y competencias en las y los estudiantes que permitan desarrollarse en un ambiente de
igualdad y equidad.

4. Realizar un estudio que permita identificar las normas, rutinas, dindmicas y précticas
pedagdgicas incluyendo aquellas que se originan desde el curriculo oculto y las cuales se
encuentran relacionadas con las representaciones sociales de los roles de género con el propdésito
de plantear intervenciones participativas que promulguen e incentiven la construccion de nuevos

conocimientos orientados a la equidad de género.
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Diario de campo No

Lugar de aplicacion:

Ambiente

Observadora. Participantes:

Objetivo: Aspectos para observar:
Fecha

Hora.

Edad:




77

ANEXO B Formato de entrevista semiestructurada:

INTRODUCCION

La entrevista se aplicara a tres nifias y tres nifios del grado segundo de primaria de la jornada
mafiana del Colegio Gerardo Molina Ramirez. Esta tiene como objeto identificar elementos
relacionados con los conocimientos y creencias respecto a las representaciones sociales de
los roles de género que tienen las nifias y los nifios desde las vivencias y experiencias

obtenidas desde su entorno cercano e inmediato (familia y escuela).

Se formulardn una serie de preguntas orientadoras que den cuenta sobre las nociones
adquiridas frente al género y al rol asumido. Dentro del desarrollo de la entrevista se
incluirdn recursos visuales (fotografias y/o dibujos elaborados por las y los participantes de si

mismos).

Eje de analisis Preguntas

Contexto personal y familiar. *¢Como te llamas? ;Cuantos afios tienes?

*:En qué barrio vives?

*¢Con quién vives?

*: Tienes hermanos, hermanas, abuela, abuelo, tias, tios,
primas, primos?

*:Qué es lo que mas te gusta de tu mama, papa,
hermanos, hermanas, abuela, abuelo, tios, tias, primos,
primas?

*:Qué es lo que menos te gusta de tu mama, papa,
hermanos, hermanas, abuela, abuelo, tias, tios, primas,
primos?

*¢ A quién quieres mas en tu familia? ¢por qué?

*¢ A quién quieres menos en tu familia? ¢Por qué?
*¢Juegas en tu casa?

*;Con quién te gusta jugar?

*¢ A qué juegas en tu casa?

*:Con qué juegas en tu casa?

*:COmo te sientes en casa? ¢Por qué?

*;Con quién compartes los sdbados y domingos?

*¢Qué acostumbran a hacer los sabados y domingos con
la(s) persona(s) que te cuidan?

*¢A quién te gustaria parecerte cuando fueras mayor?
¢Por qué?

*¢Quién prepara los alimentos en casa?

*;Quién realiza los oficios en el hogar como lavar la
losa, barrer, limpiar el bafio?
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*;En qué labores de casa colaboras?

Caracteristicas fisicas, cualidades
y emociones.

*:Eres una nifia o un nifio?

*; COmo sabes que eres una nifia o un nifio?

*¢ Te gusta ser nifia? ¢Por qué?

*; Te gusta ser nifo? ¢por qué?

*:Qué diferencias crees que hay entre una nifia y un
nifno?

*:Qué es lo que mejor sabes hacer?

*:Qué es lo mas bonito qué te han dicho? ;Quién te lo
dijo?

*:Qué es lo que mas te gusta de ti mismo (a)?

*; Qué te gusta hacer para divertirte?

*;COomo seria un dia maravilloso o genial para ti?

*; Qué haces cuando tienes un problema?

*¢ A quién acudes cuando tienes un problema?

*;COmo te gusta vestirte?

*:De qué color prefieres tu ropa?

*;Quién te compra la ropa?

*¢Qué te gusta hacer todos los dias, todo el tiempo?

*; Qué cosas te producen alegria, tristeza, rabia, miedo?
*¢Qué te gusta hacer cuando estas alegre, triste, con
rabia o tienes miedo?

*:Quién te lleva al médico cuando te enfermas?
*:Quién te cuida en casa cuando te enfermas?

Comportamiento y actitudes.

*¢ Te gusta asistir al colegio? ¢Por qué?

*; Qué es lo que mas te gusta del colegio? ¢por qué?
*¢Qué es lo que menos te gusta del colegio? ¢por qué?
*; Quién te trae al colegio?

*¢Quién te recoge del colegio?

*;Quién te cuida después de salir del colegio?

*¢Qué acostumbras a hacer después de salir del colegio?
*¢ Tienes amigas y/o amigos en el colegio?

*¢Qué acostumbras a hacer con tus amigas y/o amigos
en el colegio?

*¢ Te gusta jugar?

*¢ A qué te gusta jugar?

*¢Con qué te gusta jugar?

*¢.Con quién te gusta jugar?

*¢Qué crees que pueden hacer las nifias?

*:Qué crees que no pueden hacer las nifias?

*;Con qué crees que pueden jugar las nifias?

*: Qué crees que pueden hacer los nifios?

*¢Qué crees que no pueden hacer los nifios?

*¢Con qué crees que pueden jugar los nifios?
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Anexo C Consentimiento y asentimiento informado

Bogota, de del 2023

Datos del estudio:

A continuacion, se presenta la siguiente informacion cuyo propoésito es ayudarle a tomar la
decision de participar o no en esta investigacion.

Titulo del proyecto: Representaciones sociales de los roles de género en la escuela: el caso de las
nifias y nifios de grado segundo en el Colegio Gerardo Molina Ramirez.

Investigador responsable: Luz Mery Vargas Rodriguez.

El proposito es realizar un estudio investigativo en torno a las representaciones sociales de los
roles de género.

El objetivo central de este estudio es: Analizar las formas en las que se reafirman las
representaciones sociales de los roles de género de las nifias y nifios de segundo grado de basica
primaria del Colegio Gerardo Molina Ramirez.

Este estudio incluird la asistencia de seis estudiantes matriculados en el grado segundo en la
jornada mafiana del Colegio Gerardo Molina Ramirez. Quienes participaran en observacion a
través de registro en diario de campo y en entrevista semiestructurada.

Una vez informado(a) de manera clara y completa sobre la investigacion, doy mi consentimiento
y autorizacion para:

*Que mi hijo(a) identificado con documento
de identidad No de participe en el estudio
investigativo.

*Que las fotografias y/o videograbaciones puedan ser usados con fines pedagogicos, no
comerciales. Actividades que seran sistematizadas y cuyos datos se utilizaran de manera
confidencial para propositos investigativos.

Adicionalmente se me informé que:

*Mis datos personales y los de mi hijo(a) seran usados solamente para fines investigativos segin
la politica de tratamiento y proteccién de datos personales, de acuerdo con la ley 1581 del 2012 y
el decreto 1377 del 2013.

*La participacién en la actividad es completamente libre y voluntaria, estando en libertad de
retirar a mi hijo(a) en el momento que lo desee, sin expresion de causas y sin consecuencias
negativas.
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*No se recibiran beneficios personales de ninguna clase por la participacion en esta actividad.

*Toda la informacion obtenida y los resultados de la investigacion seran tratados
confidencialmente.

*Esta informacion sera archivada en medio electronico.

*El archivo del estudio se guardara en el Colegio Gerardo Molina bajo la responsabilidad de la
investigadora.

*Hago constar que el presente documento ha sido leido y entendido por mi en su integridad de
manera libre y espontanea. He tenido tiempo para hacer preguntas y se me ha contestado
claramente. No tengo ninguna duda sobre la participacion de mi hijo(a) en el estudio
investigativo.

Firma
C.C.No de

Correo electrénico:

Teléfono:
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Anexo D Modelo de registro de diario de campo.

Diario de campo No 1

Lugar de aplicacion: Colegio Gerardo Molina Ambiente: Espacio de descanso de primaria

Ramirez.

Observadora. Luz Mery Vargas Rodriguez Participantes: Nifias y nifios de grado
segundo.

Objetivo: Describir actitudes que configuran las | Aspectos para observar:
representaciones sociales de los roles de género en | A. Relacion entre pares del mismo sexo.

nifias y nifnos B. Actitudes y comportamientos asociados a
Fecha: agosto 18 del 2023 roles de género.
Hora. 9:05am. a 9:20 a.m. C. Gestos corporales y lenguaje no verbal en

género femenino y masculino.

Edad: Entre los 7 y 9 afios.

Descripcion del ambiente: EIl espacio asignado en el Colegio para el descanso de las nifias y los
nifios se encuentra al interior del plantel. Es un espacio abierto y amplio. No cuenta con parque
infantil ni con atracciones como columpios o rodaderos.

En un costado se encuentran dispuestas seis bancas fijas en cemento las cuales pueden disponer
para sentarse. Al respaldo de estas bancas se encuentran cuatro materas grandes y tecas (rejas en
madera) que separan el espacio del descanso con los pasillos y a su vez con la zona asignada a
bachillerato. (Ver imagen N° 1).

Al norte se localiza una pared verde con cultivos de distintas plantas. un sardinel, dos bancas de
cemento y pared de tecas que separan el espacio de descanso de primaria con la zona de recreacion
y aulas de la primera infancia y preescolar. (Ver imagen N° 2).

Al costado occidental se encuentra la tienda escolar y lavamanos. Espacio al que pueden acceder
las y los estudiantes que deseen comprar su merienda.

Al sur se encuentran las canchas de baloncesto y futbol. Espacio asignado a los grados de tercero a
undécimo de bachillerato para actividades deportivas y recreativas. Este espacio se encuentra
separado por tecas. (Ver imagen N° 3).

Descripcion momento del juego: En un primer ejercicio de observacion se identificaron grupos de
nifios y de nifias jugando de forma libre y espontanea. Los nifios portan en este dia el uniforme de
diario (pantalon gris, camisa blanca cuello camisero y saco azul claro de lana en cuello V con
escudo del Colegio al lado derecho y zapato negro colegial. Los nifios se caracterizan por llevar el
cabello corto, bien peinados y peluqueados.

Los nifios realizan competencias corriendo de un extremo a otro del lugar. Uno de ellos toma el
liderazgo y da la orden para salir corriendo y el que llegase de ultimo le sefialaban con el dedo
indice repitiendo varias veces su nombre.
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Realizan varias veces este juego corriendo de un extremo al otro del espacio abierto... pero... de
un momento a otro el estudiante mas alto se da cuenta que les estoy observando, se dirige a otro de
sus compaferos y le susurra al odio deteniendo el juego; terminan sentados en el borde del
sardinel.

Dirijo mi mirada a otro espacio y saludo a una de mis compaferas docentes.  Ante lo cual los
nifios reanudan su juego, pero en esta ocasion juegan a las escondidas. Dos de los integrantes de
este grupo se ocultan debajo del sardinel. Y los demas salen corriendo. Realizan por varias
ocasiones este juego,

En otro espacio del descanso las nifias realizan subgrupos. Ellas se encuentran con el uniforme de
diario gque constan de jardinera a cuatros en tonos gris, azul y blanco, media pantalon blanco, suéter
azul claro con distintivo del Colegio y zapato negro colegial. Las nifias se caracterizan porque
tienen cabello largo, vienen peinadas con trenzas y recogido el cabello con accesorios en distintos
tonos que incluye el rosado, el blanco, fucsia y el azul claro.

Detengo mi observacion en un grupo de cinco nifias quienes se reunen y juegan a las “cogidas”
como la llaman ellas. Se observa cuando una de las nifias coge a su compafiera por el brazo
gritandole “cogida” ante lo cual la nifia reacciona y la empuja. La nifa le dice: “No sabe jugar”. Y
la separa del grupo. Las demas contintan en el juego corriendo por el espacio abierto.

Las nifias juegan de forma aislada de los nifios hasta cuando observan la indicacion de la
culminacion del descanso. Se organizan en filas. Las nifias hacen su fila de forma separada de la
fila de los nifios. Posteriormente se dirigen al aula de clase.




83

Tecas en madera bancas en cemento

Imagen N° 1. Espacio de descanso donde se encuentran seis bancas en cemento, al respaldo cuatro
materas y tecas que separan el lugar de descanso de las aulas de clase.

Las nifias y los nifios emplean las bancas para sentarse y tomar su merienda y como elemento
recreativo saltando de una banca a la otra, asi como en el juego de las escondidas ocultdndose
detras de ellas.
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Pared verde

Lugar en el que se retinen los nifios para iniciar su juego.

Imagen N° 2. Pared verde que rodea espacio del descanso, dos bancas en cemento, sardinel y tecas
que separan la zona de primaria de las aulas y zona recreativa del preescolar.
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SRTIRUR IO HTA U

Tecas (rejas en madera) que separan espacios.
Tienda escolar.
Imagen N° 3: Espacio empleado por nifias y nifios en los momentos del descanso.




