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Introduccion

Este estudio se enmarca en el &mbito de la investigacion educativa, con un enfoque
especifico en la exploracion y el perfeccionamiento de las practicas de ensefianza de la lectura
critica. La relevancia de este analisis radica en su aplicacion en entornos educativos
contemporaneos, donde la integracion de la tecnologia y la educacion digital desempefian un
papel crucial. Con el objetivo de abordar esta compleja tarea, la investigacion se organiza
alrededor de diversos componentes esenciales, cuyo analisis contribuira a una comprension mas
profunda de las dinamicas involucradas en el desarrollo de habilidades de lectura critica en el
contexto educativo actual.

En primer lugar, en el "Planteamiento del Problema”, se sitla el contexto en el que se
desenvuelve la ensefianza de la lectura critica, destacando la formulacién del problema que
plantea desafios y obstaculos. Los objetivos de esta investigacion incluyen un objetivo general y
objetivos especificos que buscan abordar y solucionar dichos desafios. La justificacion de este
estudio se basa en la necesidad imperante de mejorar la ensefianza de la lectura critica en un
mundo digitalizado. Asimismo, se expondran los antecedentes que han influido en el desarrollo
de este proyecto, y se destacara la pertinencia de esta investigacion en el contexto actual.

En el apartado "Referentes Conceptuales”, se abordan los fundamentos tedricos que
sustentan esta investigacion. Se exploran las competencias de la lectura critica, la didactica de la
lectura critica y el pensamiento critico como elementos esenciales en la formacion de individuos
criticos y reflexivos. Ademas, se analiza la lectura critica en contextos digitales, en su caracter

multimodal, y se revisan las perspectivas de la lectura critica en las politicas publicas.



Finalmente, se consideran las secuencias didacticas como herramientas esenciales en la
ensefianza de la lectura critica.

El "Disefio Metodologico™ presenta la hoja de ruta que guiaré el proceso investigativo. Se
define el tipo de investigacion y se destaca el enfoque de investigacion accién como el marco
que permite la transformacion de la practica educativa. La muestra es descrita en detalle, y se
presenta la ruta metodoldgica que se divide en cuatro fases: delimitacion del problema,
planificacion del proceso de accidn, ejecucion de la accién y evaluacion. Ademas, se desarrolla
una secuencia didactica que se utilizara en el proceso de investigacion.

En el apartado "Analisis de Resultados", se presenta un relato pedagdgico de lo
acontecido durante la investigacion, seguido de un analisis detallado de los resultados obtenidos.
Se aborda también la relevancia de la lectura critica en los contenidos digitales, destacando las
implicaciones practicas de la investigacion.

Finalmente, en "Conclusiones y Recomendaciones”, se sintetizan los hallazgos de la
investigacion y se derivan recomendaciones para la mejora de la ensefianza de la lectura critica
en contextos digitales. Esta investigacion busca contribuir al desarrollo de estrategias
pedagdgicas que fomenten el pensamiento critico y la comprension profunda en un entorno

educativo cada vez mas digitalizado.



1. Planteamiento del Problema
1.1 Contexto

En la contemporaneidad, la lectura critica emerge como un proceso de vital relevancia en
las dindmicas educativas, especialmente en el ambito del bachillerato. Es precisamente en este
contexto que se identifica la institucion seleccionada para el desarrollo de la presente
investigacion: la institucion educativa Colombo Florida Bilingle, situada en la ciudad de Bogota,
D.C. Esta institucion, de naturaleza privada y caracter mixto, se erige como un escenario
propicio para indagar sobre las estrategias y desafios asociados al fomento de la lectura critica.
La investigacion se centrara especificamente en una muestra representativa de 13 estudiantes
pertenecientes al grado 7, permitiendo asi una aproximacién detallada y contextualizada a los
procesos de ensefianza y aprendizaje en esta etapa educativa.

En este contexto, se evidencia un claro interés por fomentar la lectura critica tanto en el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) como en el plan curricular de la institucion. Ambos
documentos revelan una orientacidn pedagdgica que enfatiza la importancia de desarrollar las
habilidades asociadas a las pautas minimas de la lectura critica. No obstante, es crucial sefialar
que, a pesar de estos esfuerzos, el colegio enfrenta limitaciones en la plena implementacién de

practicas educativas digitales.

La institucion dispone de dos plataformas digitales, Santillana y Richmond, que ofrecen
recursos para el trabajo con contenidos digitales. Sin embargo, se destaca que el uso de estas

plataformas se encuentra actualmente restringido en cuanto al aprovechamiento integral de textos



que podrian potenciar el desarrollo de habilidades de pensamiento y razonamiento critico. Esta
observacion plantea la necesidad de explorar y optimizar el uso de las herramientas digitales
disponibles, a fin de enriquecer el proceso educativo y fortalecer la formacion de lectores criticos

en la era digital.

1.2 Formulacion del problema

En la actualidad de los entornos educativos, la reflexion en torno a las practicas de
ensefianza y aprendizaje de la lectura adquiere una amplitud significativa. A pesar de ello,
persiste una dicotomia notable: mientras se reconoce la lectura como un acto que va mas alla de
la mera decodificacion, destinado a comprender y posicionarse frente a la informacion, algunos
contextos educativos adn se ven influidos por enfoques que priorizan la lectura como un proceso
de codificacion superficial.

Esta inclinacion hacia la decodificacion, centrada Gnicamente en descifrar el mensaje
superficial del texto, subraya la urgencia de fomentar practicas de lectura critica en el ambito
educativo. La lectura critica, entendida como un ejercicio que promueve la interpretacion,
andlisis y razonamiento, se erige como una respuesta esencial para superar las limitaciones de
una lectura meramente codificadora. En este contexto, las escuelas enfrentan el desafio de
concebir estrategias efectivas que impulsen estas practicas, especialmente en un entorno donde
la lectura digital ha desplazado en gran medida a la lectura del texto fisico. La transicion hacia el
uso constante de medios digitales subraya la necesidad apremiante de repensar y adaptar las

estrategias educativas para cultivar la lectura critica en este nuevo paradigma.



"La practica de la lectura critica se convierte en un medio para adquirir la habilidad del
pensamiento critico, la cual desempefia un papel esencial en la educacion de individuos
conscientes y comprometidos. De acuerdo con un informe de la Unesco (1998), la alfabetizacion
critica implica el desarrollo de todas las habilidades fundamentales de comunicacion que
permiten a las personas integrarse en el entorno laboral y cultural, promoviendo su crecimiento
personal, progreso social y avance econdémico (Serrano de Moreno y Madrid de Forero, 2007)."

Asi, la lectura critica se revela como un proceso que va mas alla de la simple
comprension superficial de un texto. Se trata de la capacidad de interpretar, asimilar y razonar de
manera profunda lo que se esta leyendo. Este enfoque no solo busca adquirir conocimiento, sino
también cultivar la habilidad de adoptar posturas criticas y reflexivas. La lectura critica se
presenta como una herramienta poderosa que no solo contribuye a la generacion de nuevos
saberes, sino que también capacita a los individuos para tomar decisiones informadas y participar
activamente en la mitigacién de las problematicas que constantemente afectan nuestra sociedad.
En este sentido, la lectura critica se erige como un vehiculo para el empoderamiento intelectual y

la construccidn de ciudadanos reflexivos y comprometidos con su entorno.

En el &mbito educativo, es frecuente que se encuentren diversas corrientes tedricas,
enfoques y modelos pedagdgicos coexistiendo. No obstante, uno de los problemas méas notables
en términos generales es la carencia de habilidades de comprension lectora, particularmente en lo

que respecta a la lectura critica y al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Retomando lo mencionado previamente, cabe reiterar que la institucion seleccionada para

llevar a cabo la presente investigacion es el colegio Colombo Florida Bilingte, localizado en la



ciudad de Bogota, D.C. Este establecimiento, de caracter privado y mixto, se configura como un

escenario propicio para el estudio detallado de las dinamicas de ensefianza y aprendizaje de la

lectura critica. Con una poblacion especifica de 13 estudiantes pertenecientes al grado 7°, se

establece un marco contextual preciso que facilitard una aproximacion meticulosa a los desafios

y potencialidades asociados a la formacion de habilidades criticas en el &ambito educativo actual.

En la institucion, se encontrd que actualmente el plan de area de Lengua Castellana del

grado séptimo (7°).

Tabla 1.

Plan de area de Lengua Castellana del grado séptimo (7°)
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Fuente de elaboracion: Colegio Colombo Florida Bilingte.
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Fuente de elaboracion: Colegio Colombo Florida Bilingtie.

En este plan de area, se propone la lectura critica frente a diferentes estilos y formas
literarias. Ademas, en el plan general de area, sus objetivos se enfocan en el desarrollo de
habilidades comunicativas béasicas, expresion personal, utilizando el pensamiento critico. Por
otra parte, se identifican estructuras semanticas y morfosintacticas de diferentes textos y actos
comunicativos, para interpretar, analizar, sintetizar y criticar diferentes tipos de textos. También
se observo en el PEI (proyecto educativo institucional) de dicho colegio:

El plan lector que adelanta el Colegio Colombo Florida Bilingtie tiene como
objetivo principal motivar el proceso lector tanto en espafiol como en inglés. En él se crean
situaciones de lectura y escritura en las que el estudiante se sienta atraido, motivado, pues
ve en la préctica lectora el estudiante compromete sus intereses y vivencias. (p.12)

En este sentido, cabe resaltar que, para la institucion la lectura critica es un factor muy
importante en cuanto a los estandares y mallas curriculares, pero, ¢como llevar a cabo dicha

planeacion?



Por esta razon, se considera crucial que esta investigacion se centre en promover la
practica de la lectura critica en diversos tipos de textos, junto con el desarrollo de un plan de
estudios o una linea curricular dedicada a fomentar el pensamiento critico, el razonamiento, el
analisis y la reflexion en los estudiantes en el contexto de la lectura critica. Ademas, se pretende
formular estrategias didacticas que estimulen y motiven a los estudiantes para que mejoren sus
habilidades de lectura y pensamiento critico. En este sentido, este proyecto busca contribuir a la
reflexion y al fortalecimiento de las practicas de lectura critica, y, con este proposito, se
exploraran varios contenidos digitales. Por lo tanto, es esencial implementar estrategias que
incorporen las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) con el fin de potenciar la

competencia en lectura critica, como sefialan Garcia y Ceballos (2016):

'En una sociedad en constante cambio, los medios de comunicacion e interaccion deben

mantenerse actualizados y acortar las distancias (Garcia & Ceballos, 2016, p. 17). "

Con la introduccidén de contenidos digitales, es evidente que los jovenes tienden a
favorecer la interaccion virtual sobre la presencial. Este fendmeno conlleva a que, de manera
inadvertida, se convertiran en consumidores habituales de medios digitales y muestran una
preferencia constante por la comunicacion en formato digital.

Desde una perspectiva pedagogica, se persigue la posibilidad de enriquecer las clases al
proporcionar informacion relevante a través de estos espacios. Es decir, no se debe pasar por alto
el potencial educativo y formativo de la interaccion entre el docente y los estudiantes mediante

herramientas tecnoldgicas. como el chat, imagenes, videos y otros medios. Cuando el docente



emplea estas tecnologias para la instruccion de los jovenes, puede impulsar diversas habilidades,
especialmente en el &mbito de la lectura, como se sostiene a continuacion:

"A pesar de gque la interaccion comunicativa entre un lector y un libro de formato fisico
perdura, es notable identificar un cambio de paradigma, resaltando la importancia de las redes
sociales en el contexto de la lectura, ya que ofrecen diversas perspectivas en la practica de la
misma (Giusti, C., y Vifias, M., 2016)."

Frente al tema se busca realizar un replanteamiento en los métodos de ensefianza de la
comprension lectora, incentivando a los estudiantes a aprender a leer, pensar criticamente y
reflexivamente en todo momento, también, adaptando métodos innovadores para generar un
mejor aprendizaje en los estudiantes.

En consecuencia, se anticipa que se lograra una profunda transformacion en las
estrategias pedagdgicas, con el proposito de fomentar la inclusion de la lectura critica digital en
el entorno institucional, promoviendo una estrecha colaboracion con los contenidos digitales para
acercar a los estudiantes a la lectura. critica y al pensamiento critico en todos los contextos en los

que interactan. Para concluir esta seccion, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢ Cémo fortalecer las propuestas pedagdgicas que favorezcan el desarrollo de la
lectura critica de contenidos digitales en grado séptimo de la institucion educativa

Colombo Florida Bilingtie?



1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general
Fortalecer el aprendizaje de la lectura critica de contenidos digitales en grado séptimo de
la institucion educativa Colombo Florida Bilingle
1.3.2 Objetivos Especificos
1. Identificar las practicas de ensefianza de lectura critica por medio de los
contenidos digitales en los contextos educativos.
2. Reflexionar sobre el papel de la lectura critica que permite favorecer los
aprendizajes a traves de los contenidos digitales.
3. Formular estrategias para el trabajo de la lectura critica en contenidos

digitales de manera transversal e integral en los contextos educativos.



1.4 Justificacion
En la era contemporanea, la proliferacion de practicas digitales ha desencadenado una
saturacion de informacion que se manifiesta en diversas plataformas, desde redes sociales hasta
medios tradicionales como la television y la radio. En este contexto, los individuos se encuentran
constantemente expuestos a flujos masivos de datos e influencias. Ante este panorama, la escuela
se erige como un espacio fundamental para reflexionar y desarrollar habilidades de lectura critica

frente a la diversidad de textos que conforman nuestro entorno cotidiano.

En esta perspectiva, Paulo Freire, un destacado pedagogo, nos invita a considerar la
importancia de abordar la lectura critica en el contexto educativo. Freire sostiene que la
educacidon no solo debe centrarse en la adquisicion pasiva de informacion, sino que debe
estimular la capacidad de analizar y cuestionar el contenido que nos rodea. En este sentido, la
escuela se convierte en un espacio propicio para cultivar el pensamiento critico, permitiendo a

los estudiantes enfrentar de manera reflexiva la avalancha de informacién en la sociedad actual.

"La conciencia implica, por lo tanto, no quedarse en la mera comprension espontanea de
la realidad, sino avanzar hacia un nivel critico en el que la realidad se convierte en un objeto

cognoscible y el individuo adopta una postura epistemoldgica (Freire, 1974, p. .30)."

En este sentido, resulta imperativo que las instituciones educativas replanteen sus
procesos de formacidn en lectura, considerando la emergencia de nuevos tipos de textos,
particularmente aquellos de naturaleza digital, que caracterizan el actual contexto sociocultural.
La informacidn contenida en los medios digitales se presenta como un recurso valioso y, por

ende, debe ser objeto de estudio y analisis en el &ambito escolar.



Asimismo, se propone la revision y fortalecimiento de la comprension lectora,
destacando su papel fundamental en la vida cotidiana de las personas. Este aspecto se manifiesta
de manera constante en diversos &mbitos, tales como la vida escolar, universitaria, laboral e
incluso en las interacciones informales entre amigos. En este sentido, la lectura critica se
configura como un componente esencial, abarcando no solo la comprension superficial de los
textos, sino también el dominio del pensamiento y la reflexion.

El desarrollo de habilidades de lectura critica no solo impulsa un cambio significativo en
la vida cotidiana de los individuos, sino que también promueve un pensamiento mas agil y
reflexivo. Estas destrezas, enriquecidas por la lectura critica, contribuyen a la formacion de
ciudadanos con un pensamiento critico agudo, capaces de enfrentar los desafios de manera
informada y reflexiva.

Fomentar en los estudiantes una lectura que trascienda la mera decodificacién de palabras
implica cultivar el pensamiento, el razonamiento y la conciencia critica. Este enfogque no solo
contribuye a mejorar los procesos académicos, sino que también empodera a los estudiantes para
expresar sus opiniones criticas de manera libre y fundamentada. Al promover esta capacidad
reflexiva, los estudiantes adquieren la destreza de identificar, planificar y resolver problemas en

su vida cotidiana.

Este proceso no solo se limita al ambito academico, sino que se extiende a la formacion
de ciudadanos capaces de asumir posturas autonomas y criticas frente a diversas situaciones. La
lectura enriquecida con el pensamiento critico facilita que los estudiantes aborden desafios no
solo en el plano académico, sino también en areas cruciales como lo econémico, politico,

educativo, cultural y social. En este sentido, se promueve una participacion activa y consciente



en la sociedad, capacitando a los estudiantes para contribuir de manera significativa y reflexiva

al mejoramiento y transformacion de su entorno.

Asi, este proyecto pretende que los estudiantes de séptimo grado descubran nuevas
oportunidades de aprendizaje y una mejor comprension de los entornos en los que se
desenvuelven, especialmente en el &mbito escolar. Este enfoque destaca la importancia de
vincular la ensefianza a través del uso de contenidos digitales con un docente capacitado y
consciente de su rol en la facilitacion de un aprendizaje significativo y emancipador. En este
contexto, la Institucion Educativa Colombo Florida Bilinglie se compromete en su mision a
trabajar de manera comprometida para lograr una transformacién social, permitiendo que el
estudiante transforma su proceso de formacion integral. Este enfoque se centra en lograr un
aprendizaje significativo, donde los conceptos se convierten en realidades, experiencias y

significados arraigados en el contexto.

La presente investigacion sobre la formacion de la lectura critica y el pensamiento critico
en los estudiantes tiene como propasito fundamental redefinir el rol del docente, trascendiendo la
mera transmision de conocimientos superficiales. Se aspira a que el docente no solo sea un
proveedor de informacion, sino un facilitador activo que guia a los estudiantes hacia un

pensamiento critico reflexivo y aplicado en la practica.

En este contexto, la investigacion busca una actualizacion significativa en la metodologia
pedagdgica, superando la concepcidn tradicional donde el concepto se presenta de manera

aislada y desvinculada de la realidad. Se aspira a que los docentes no solo ensefien la teoria, sino



que la apliquen en situaciones concretas, brindando a los estudiantes experiencias practicas que
fortalezcan sus habilidades criticas.

Adicionalmente, el objetivo es motivar a los estudiantes a buscar un aprendizaje atractivo
y significativo en el entorno digital. La intencién es configurar un enfoque didactico en linea que
no solo se adapte a los medios y contextos digitales, sino que también estimule la participacion
activa de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. En Gltima instancia, se busca
trazar un camino hacia una educacién mas dinamica y relevante, acorde con las demandas de la
sociedad contemporanea.

En ultima instancia, este trabajo de investigacion aspira a abordar necesidades
contemporaneas, caracterizadas por la presentacién diversa de informacion sin siempre respetar
las fuentes. En este contexto, la meta principal es fortalecer las propuestas pedagdgicas que
conduzcan a una mejora significativa en el desarrollo de la lectura critica, especialmente en el
ambito digital.

La proliferacién de informacion sin un adecuado discernimiento de fuentes y la manera
en que se presenta actualmente plantea desafios sustanciales para el desarrollo de habilidades
criticas en los estudiantes. Asi, este trabajo se propone contribuir a la construccion de propuestas
pedagdgicas sélidas y efectivas que no solo aborden las complejidades de la lectura critica en la
era digital, sino que también preparen a los estudiantes para enfrentar el flujo constante de

informacién de manera informada y reflexiva.



1.5 Antecedentes
El objetivo central de este proyecto es fortalecer el aprendizaje de la lectura critica de
contenidos digitales. Como punto de partida, se ha llevado a cabo una exhaustiva revision de
investigaciones relacionadas con esta tematica. Durante esta indagacion, se han identificado un
total de 10 investigaciones relevantes, dentro de las cuales han emergido tres tendencias

distintivas.

Estas tendencias no solo ofrecen un panorama diverso, sino que también proporcionan
diversas variantes que seran exploradas y analizadas a lo largo de este trabajo. La sintesis y
comprension de estas tendencias permitiran la formulacion de una estrategia de aula efectiva 'y

adaptada a las particularidades de la lectura critica en el entorno de contenidos digitales.

Una primera linea de investigacion se enfoca en aspectos destacados de la lectura critica,
explorando conceptos relacionados con la importancia de la lectura critica y la comprension
integral de textos. Bidifia A, Cortese R, Rodriguez M, Sanchez O y Smael N (2019) , Morales
Tarquino, L. (2013), y Cubides Avila, C. Rojas Higuera, M y Cardenas-Sole, R. (2017) abordan
estas perspectivas desde una base sociocultural, buscando estrategias y herramientas digitales

para fortalecer la lectura critica en los estudiantes.

En otras investigaciones, como las realizadas a cabo por Pérez Bautista, SY, Ardila
Medina, CP, & Villamil Moreno, H. (2014) y Fainholc, BL, Gigena, M., & Boloqui, MM (2004),
se analizan los resultados obtenidos a partir de investigaciones sobre competencias de lectura
critica en internet. Estas investigaciones demuestran que la habilidad de leer en linea no es

exclusiva de los estudiantes, sino que implica una interaccion con los docentes. Por lo tanto,



estas desarrollan investigaciones estrategias de ensefianza con el proposito de fomentar las
competencias de lectura critica en internet en el entorno educativo. Ademas, exploraran el
proceso Yy el impacto de la interaccion, la lectura y la navegacion en entornos digitales, utilizando
las TIC e internet. Esto resalta la necesidad de contar con estrategias socio-cognitivas y
tecnoldgicas para optimizar la mediacion tecnoldgica y fortalecer las oportunidades educativas

equitativas en la gestion del conocimiento.

Otra tendencia identificada en esta investigacion considera la implementacion, disefio y
construccion de estrategias didacticas. Un andlisis de diferentes estudios, entre ellos los de
Rodriguez, JJ N., & Carrillo, JJS (2021), Mufioz Medina, LV, Posada, LC , & Torres Barrero, V.
(2019), Flérez, M., Pardo, A., Rodriguez, J., & Simanca, F. (2014), Torres Bernal YT, Nifio
Vega JA, Caceres Ochoa, C, Barrios Arrieta, Ay Torres Martinez, T. (2021), Idarraga Franco,
CD, Garzén, MP, & Aguilar, NP (2021) y Albuja Puyol, MDL A., & Fabara Arias, JE (2012),
revel6 que los autores disefiaron , aplicaron y evaluaron estrategias de comprension lectora que
empleaban textos multimodales. Estas estrategias fueron probadas en el entorno de un aula de
clase utilizando una red social como medio de ensefianza y aprendizaje. Los autores buscaron
caracterizar las estrategias docentes para mejorar la lectura critica en la red social Facebook
identificando, describiendo y definiendo estrategias docentes que abordaran esta problematica,

ofreciendo valiosas contribuciones para los docentes de lengua castellana.

Los autores de las investigaciones presentadas no solo identificaron las tendencias en el
uso de la lectura critica en contenidos digitales, sino que también propusieron enfoques

pedagdgicos innovadores. Un ejemplo de ello es la sugerencia de utilizar una red social como



recurso colaborativo en la ensefianza, mediante el disefio de unidades didacticas especificas. Este
planteamiento destaca la importancia de integrar las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC) en el curriculo educativo, aprovechando el impacto positivo que las

herramientas digitales tienen en los espacios de aprendizaje.

Asimismo, se observa una evolucion en las estrategias pedagogicas, como lo demuestra
un estudio dirigido a mejorar la competencia de lectura critica en estudiantes de secundaria. En
este caso, se implementd una intervencion pedagdgica basada en memes, donde se disefiaron
actividades adaptadas a las necesidades especificas de los estudiantes a lo largo de siete
escenarios. Este enfoque refleja la capacidad de innovacién pedagdgica al utilizar elementos
visuales y culturalmente relevantes, como los memes, para fortalecer las habilidades de lectura

critica de los estudiantes.

En la dltima tendencia investigativa, se enfatiza la importancia del desarrollo del
pensamiento critico en el entorno educativo, como lo sefialan Marin Mendoza, M. y Gémez
Pajoy, D. (2015) y Lopez Aymes, G. (2012). Estos autores reflexionan sobre la relevancia de
fomentar el pensamiento critico en la vida académica y personal de los estudiantes. En sus
investigaciones, se examina en primer lugar la conceptualizacion del pensamiento critico y las
habilidades fundamentales que lo integran. Asimismo, se detallan las caracteristicas del pensador
critico, se presentan algunos modelos y técnicas instruccionales, y se aborda la evaluacion del
pensamiento critico. Finalmente, se discuten las dificultades de su aplicacion en contextos

escolares.



Estas investigaciones, resultado de un riguroso proceso de busqueda e investigacion
conceptual, abordan temas y aspectos esenciales relacionados con la lectura critica digital. Se
observa que los contenidos digitales estan cada vez mas presentes en los procesos de lectura
critica. Por tanto, esta investigacion pretende contribuir y participar en estas nuevas lineas de
enfoque, reconociendo que se han logrado avances significativos que pueden ser compartidos
para mejorar las estrategias en el aula. El objetivo es fortalecer el aprendizaje de la lectura critica

a través de estas estrategias, permitiendo un mejor aprovechamiento de los contenidos digitales.

1.6 Pertinencia
Este trabajo de grado, titulado “lectoras y lectores digitales. Cualificacion de la lectura critica de
contenidos digitales con estudiantes de séptimo grado” constituye una monografia de
investigacion que tiene como objetivo, fortalecer el aprendizaje de la lectura critica en
contenidos digitales en grado séptimo de la institucion educativa Colombo Florida Bilingue.

En este sentido se articula con uno de los objetivos especificos de la licenciatura en
esparfiol e inglés donde se sefala:

El propdsito fundamental de este programa de formacion radica en dotar a nuestros
licenciados con las herramientas esenciales para su desarrollo como docentes investigadores,
cultivando una actitud critica hacia el lenguaje, la accion y el pensamiento. Este enfoque busca
capacitarlos para cuestionar las practicas socioculturales y contribuir a la transformacion de la
escuela, siempre desde una perspectiva fundamentada en el despliegue de un pensamiento
critico. Es por esto que se abordan distintos aspectos, incluyendo la creacion de espacios de
investigacion que permitan a los estudiantes analizar y comprender el papel de la educacion en el

contexto sociocultural del pais. Ademas, se busca proporcionar una comprension profunda del



conocimiento contemporaneo sobre el lenguaje, abordando sus diversas manifestaciones, ya sean
comunicativas, discursivas o literarias, desde perspectivas transversales que enfatizan la
interdisciplinariedad y la complejidad. También se fomenta el aprendizaje de habilidades
comunicativas mediante la integracion de la tecnologia como facilitador del conocimiento. La
flexibilidad curricular se promueve para fomentar la autonomia del estudiante en su proceso
formativo, y se busca dinamizar el lenguaje en la escuela, considerando dimensiones éticas,
estéticas, cognitivas y sociales. Este enfoque integral pretende formar profesionales capaces de
reflexionar criticamente sobre la educacion y contribuir de manera significativa a su mejora.
Teniendo en cuenta que este es un trabajo que le interesa a la formacion de la lectura en
el marco del lenguaje si existe correspondencia, asi mismo este trabajo se encuentra articulado a
los procesos de investigacion del grupo de investigacion cultura universitaria categoria A de la
facultad de educacion, en la linea de investigacion desarrollo y lenguaje humano, en esta linea

los intereses corresponden a la formacion pedagdgica del lenguaje y comunicacion.



2. Referentes Conceptuales

Dado que el proposito principal de este estudio es fortalecer la adquisicion de habilidades
en lectura critica aplicada a contenidos digitales, es esencial comprender y describir los
elementos y procesos involucrados en esta competencia. Por lo tanto, se abordan diversas
categorias que desempefian un papel fundamental en la comprension de este proceso, que
incluyen: la lectura critica, las competencias necesarias para llevar a cabo la lectura critica, la
metodologia didactica utilizada en la ensefianza de la lectura critica, el pensamiento critico, la
lectura critica en entornos digitales de naturaleza multimodal , las perspectivas sobre la lectura
critica en las politicas pablicas, y las secuencias didacticas empleadas para ensefiar la lectura

critica.

2.1 La lectura critica

La formacidn de lectores criticos, con la capacidad de identificar, analizar, cuestionar y
reflexionar sobre diversos puntos de vista, requiere el desarrollo de habilidades especificas, tales
como el analisis y la argumentacion a través de la lectura, entre otras. La lectura critica
desempefia un papel crucial al ofrecer oportunidades significativas en los ambitos educativo,
social, econdmico y politico, contribuyendo al aumento de lectores y pensadores criticos

mediante el acto de leer.

Para lograr que los estudiantes alcancen un nivel de lectura critica y cultivar un
pensamiento reflexivo y critico, es esencial que adquieran conocimientos sobre los diversos
conceptos, elementos y estrategias relacionadas con esta habilidad. Iniciar con la comprension de

qué es la lectura critica, sus competencias y otros aspectos fundamentales, permite que los



estudiantes se conviertan en individuos criticos y reflexivos en todas las facetas de su vida diaria.
Este enfoque no solo fortalece las habilidades de lectura, sino que también nutre la capacidad de

analisis y evaluacion que les permitird abordar eficazmente situaciones diversas en su entorno.

La lectura critica representa la habilidad de comprender a profundidad y obtener
conocimientos a partir de diversas fuentes. Segun Serrano de Moreno y Madrid de Forero (2007),
la lectura critica es una competencia de gran importancia en el contexto educativo actual, ya que
contribuye a la formacion de ciudadanos que poseen habilidades reflexivas, capacidad de
cuestionamiento y autonomia de pensamiento. Estos ciudadanos tienen la capacidad de
interpretar los valores predominantes, identificar diferentes perspectivas y desentrafar las
intenciones, imaginarios e ideologias que subyacen en la diversidad de textos presentes en la

vida social.

Por otro lado, Smith (1994); Cassany (2004; 2006) plantean otro punto de vista que
ayuda a la comprension o claridad con respecto al tema.

La lectura es un proceso que permite la comprensién de un texto. En este sentido, la
lectura critica se define como una disposicidn, una tendencia de la persona a esforzarse por
alcanzar el significado profundo del texto, a explorar las ideas latentes, a analizar los
fundamentos y argumentos, ya desentrafiar la ideologia subyacente. Implica considerar
explicaciones alternativas y no dar nada por sentado cuando existe una razon valida para

cuestionarlo. (Smith, 1994; Cassany, 2004; 2006).



Si bien, muchas veces los estudiantes en las escuelas no tienen un buen desarrollo en la
lectura y es por esta razon que hoy en dia se ven afectados en muchas situaciones de la vida
diaria.

"La lectura es un proceso que tiene el poder de transformar el pensamiento y no debe ser
subestimado. Ademas, es esencial que los docentes guien, orienten y proporcionen a los
estudiantes una direccion en sus practicas de lectura. Sin embargo, el problema no radica en la
habilidad de los nifios y jovenes para leer, sino en la calidad de las opciones de lectura que se les
presenta. Nuestra tarea consiste en formar lectores criticos, no solo individuos que posean

habilidades basicas de lectura (Jurado, 2018)."

Por otra parte, Freire nos dice:

"La perspectiva de Freire sobre la lectura, particularmente desde el enfoque critico, se
manifiesta en su capacidad para brindar a los individuos la oportunidad de participar de manera
democratica en la sociedad. Esto significa que la lectura se percibe como una herramienta de
empoderamiento y transformacion. que capacita a los ciudadanos para involucrarse en la
creacion de condiciones que les permiten no solo comprender el mundo y formar evaluaciones,
sino también desarrollar juicios que trascienden hacia la formulacidn de esquemas racionales,
principios y proposiciones. acciones de intervencion con repercusiones sociales (Cassany, 2004;
Daros, 2009; Freire, 2002; Pagés, 2009; Serrano, 2008). Esto refleja su compromiso con la
sensibilidad social y académica que lo caracteriza y lo vincula con el contexto al que pertenece.

(Carlino, 2003; Freire, 2002)."



Teniendo en cuenta, la importancia de la lectura y su proceso, podemos identificar
diferentes tipos de estrategias los cuales podrian ayudar a mejorar el desarrollo de si misma. Es
por esto, que Quitian, S. (2011) nos habla de las diferentes estrategias para la comprension de la
lectura a través de los siguientes esquemas.

Tabla 3.

Estrategias de lectura: modelo panoramico

Tabla 2. Estrategias de lectura: modelo panoramico

MODELD PANORAMICO
-ESTRATEGIAS DE LECTURA-

ESTRATEGIAS DE ACTIVACION DE ESCIUEMAS MENTALES

Acclones y procedimientos que parmilten dispener al lector para generar una refackin Interactiva y smultanea entre
SUIs ESQUEMas cogItives —todo &l conodimiento previo— y 1a Infarmackin nueva provista por el texto.

Establecer los propdsitos oe 3 lectur.
ACtivar &l conocimianto previo (Imagenss, tukos, subititulos).
Formularse pregunitas sobre aspectos especiicos del texto

AMTES OF LEER

ESTRATEGIAS SELECTIVAS

EINn o8 e5tas estrateglas 85 reallrar una lectura superndal oel texto en 1 que se Induyen:

La lectura ripida, 1a lectura para atender aspectos de 12 Informadan o para Identificar el significado de palatras y
aobfener un panarama general del conten|do.

ESTRATEGIAS DE ORGANIZFACION

El l2Ctor puaia restructurar oe forma alstinka el ixto a fin o8 N3ceno mas signincativo y comprensibie. Por efemplo: I
Reqrganizario a partir e determinados oiterios, Comao IMportzncla [Sarguica de 1os acontecimientos osituaciones.
Identificadian de |2 estructura expositiva seleacionando los elementos claves desde a misma.

Ordenamlento de Informacian segan facha, categoria, secuencla, efc.

ESTRATEGIAS DE ELABDRACION

DURANTE L& LECTURE,

PeImIten Integrar |a INformactan del tevta oon oS conodmisnios previos osl Iector a An de Comiprender con mas
profunakiad el signincada.

Formular concuslones de tipo iedroo o pracico.
Generr Imagenss y analoglas del texio leldo.

ESTRATEGIAS DE COMPROEACION

DESPUES DELEER

Procura constatar |a coheslidn y la coherencla, asf como la consonanda del text con el ipo de estrategla, en re-
lacken con &l sentido del texto. Corresponde 3 un nivel altaments elabarado y del que sole dan cuenta aquslios
lectores que han adguirido derto nivel de autonomia.

Fuente: elaborado por Quitian, S. (2011).

En este caso, Quitian (2011) afirma:

"La comprension y la habilidad para manejar de manera clara los vinculos y relaciones
entre la lectura de "nicho", que es altamente contextualizada, y la lectura de "paisaje"”, que abarca
una amplia perspectiva global, son elementos fundamentales en la formacion de lectores
competentes. En el contexto de esta investigacion, se hace referencia a la lectura enfocada y la

panoramica como "modelos de lectura” (p. 53)."



2.1.1 Competencias de la lectura critica

Considerando las competencias linglisticas, se convierte en un respaldo para el desarrollo
de las cuatro habilidades de manera efectiva. Por esta razon, “el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia (MEN) en 2014 opt6 por cambiar la denominacion de la asignatura
"Lenguaje” a "Lectura Critica" con el objetivo de fomentar y evaluar la capacidad de los
estudiantes para comprender, interpretar y evaluar cualquier tipo de texto. Esto incluye el
desarrollo de competencias en el proceso lector que abarcan la lectura de las lineas, lo que se
encuentra entre las lineas y lo que se encuentra detras de las lineas. Este cambio representa un
enfoque educativo que busca promover habilidades de pensamiento critico, discernimiento y la

capacidad de asumir posturas criticas frente a textos escritos (Avendafio, 2016; Cassany, 2013)."

La comprensién lectora desempefia un papel fundamental en la lectura critica, como

sefiala Benitez (2012).

"La comprensiédn lectora no se limita a la simple decodificacidn del texto; mas bien,
implica que el estudiante construye significado a través de su interaccion con la obra, como lo

subraya Benitez (2012)."

Existen varios tipos de comprensién lectora, pero muchos estudiantes tienen dificultades

para desarrollarla de manera efectiva.

-Literal es comun en los primeros afos de educacion primaria.

-Interpretativa se observa principalmente en los Gltimos afios de la educacion primaria 'y

en el primer afio de la educacién secundaria.



-Evaluativa, ubicada propiamente en la educacion secundaria o bachillerato.

-Apreciativa, propia de lectores adultos.

La comprension lectora desempefia un papel esencial en el acceso al dominio de diversas
disciplinas y campos de conocimiento. Esto se debe a que el aprendizaje se nutre de la capacidad
de interpretar la informacion nueva a la luz de los conocimientos y conceptos previamente
adquiridos. Cuando un lector puede relacionar la nueva informacion con lo que ya sabe, se abre
la puerta a una comprensién mas profunda y a la creacion de una representacion mental
coherente de lo que se presenta en el texto.

"La lectura desemperfia un papel fundamental para adquirir conocimiento en diversos
campos. No obstante, la simple "lectura” no es suficiente para lograr una comprension real. El
aprendizaje se vuelve posible cuando el lector es capaz de interpretar nueva informacion en
funcidn de los conocimientos. y conceptos previamente adquiridos. Estos conocimientos previos
permiten al lector comprender y dar sentido a la informacién, lo que resulta en la creacion de una
representacion mental coherente de lo que el texto presenta (Ldpez y Arciniegas, 2004, como se

citd en Quitian, 2011). "

En resumen, la comprension lectora no solo facilita la asimilacion de nuevos
conocimientos, sino que también potencia el desarrollo de habilidades en diversas areas del
saber, ya que permite a los individuos entender, analizar y sintetizar la informacion de manera
efectiva.

En la actualidad, el compromiso de mejorar la calidad de los procesos educativos
ha llevado a que el concepto de competencia sea objeto de investigacion y reflexion. Se ha

reconocido como el elemento central en la planificacion y desarrollo curricular en varios



contextos educativos. En este En este sentido, Perrenoud (como se citd en Zambrano Leal,
2002) sostiene que:
"...una competencia se define como la habilidad efectiva para abordar un conjunto de
situaciones que se pueden dominar gracias a la combinacion de conocimientos adecuados y la
capacidad de actuar de manera positiva en el momento oportuno para identificar y resolver

problemas reales (p. 9) (Perrenoud, como se cito en la fuente).”

En esta linea de pensamiento, Torrado (2000) describe las competencias como "las
capacidades individuales que son esenciales para promover un desarrollo social caracterizado por

la equidad y la participacion ciudadana” (p. 32). De manera similar, Bogoya (2000) sostiene...

"La competencia se define como la capacidad efectiva para actuar de manera apropiada
en una situacioén especifica dentro de un contexto significativo. Implica un conocimiento que se
ha internalizado de manera profunda y que puede aplicarse de manera flexible para generar
soluciones variadas y pertinentes. En el ambito formativo, se refiere a la preparacion de
individuos para participar en la vida social de manera competente, fomentando un enfoque
critico en cada situacién, la capacidad de analisis y la toma de decisiones responsables y

autdbnomas. un proceso continuo y autodirigido (paginas 11-12)."

2.1.2 Didéctica de la lectura critica

La didactica es uno de los componentes mas importantes que se deben tener en cuenta a
la hora de desarrollar procesos de lectura critica. La didactica se entiende o se simboliza a través
de los métodos y técnicas que, tanto docentes, como estudiantes pueden usar como guia del

contenido o conocimiento acerca de un tema especifico.



"Investigaciones sobre la didactica de la lectura critica (Carlino, 2003, 2004; Cassany,
2006; Costa, 2006; Marin, 2006) han dejado en claro que abordar la tarea de cultivar la
comprension critica como base del pensamiento critico plantea un desafio a La didactica. Esto
implica determinar cuéles son las competencias necesarias para la lectura critica y como crear
experiencias y estrategias pedagogicas efectivas para ensefiarlas. Por lo tanto, una propuesta
didactica respaldada por estos estudios debe priorizar dos elementos cruciales: las competencias
requeridas para ser un lector. critico y la creacion de entornos propicios para el aprendizaje, lo
que involucra la perspicacia del docente, el conocimiento de las concepciones que los estudiantes
tienen sobre el lenguaje escrito, las estrategias pedagogicas y las condiciones bajo las cuales se

forma a los estudiantes para que se convertirse en lectores criticos (Serrano, 2008, p. 510)."

Ademas, Pérez y Hospital (2014) sostienen que, para implementar una ensefianza de la
lectura critica, el docente debe asumir la responsabilidad de determinar las estrategias
pedagogicas apropiadas para llevar a cabo procesos de lectura critica con sus estudiantes.
Algunas de estas estrategias pueden incluir el fomento de una comprension del poder interno a
un texto, la utilizacién de textos multimedia para analisis, la seleccién de textos relacionados con
el contexto y las necesidades del estudiante, la presentacién de multiples perspectivas sobre un
tema a través de textos con distintas posturas , entre otras. Ademas, el profesor debe ayudar a
desarrollar competencias en sus estudiantes, como el reconocimiento del genero discursivo de un
texto, la identificacion de la ideologia que subyace en el mismo y la apreciacion de la
importancia de incorporar la lectura en la vida. cotidianamente para satisfacer tanto las
necesidades académicas como personales del estudiante. Este enfoque nos lleva a reflexionar

sobre la concepcion y el proposito de la lectura critica.



2.1.3  Pensamiento critico

El pensamiento critico, aunque a menudo objeto de controversia en la sociedad, se revela
como un elemento fundamental que facilita la evaluacion de diversos puntos de vista. Este
proceso va mas alla de lo personal, extendiéndose hacia una perspectiva independiente y
reflexiva. En el &mbito educativo, el pensamiento critico se emplea como un marco de referencia
esencial con el propdsito de enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

La capacidad de analizar, cuestionar y reflexionar de manera critica no solo fortalece la
comprension profunda de los contenidos educativos, sino que también empodera a los
estudiantes para abordar situaciones complejas de manera informada. Al fomentar el
pensamiento critico, se promueve la autonomia intelectual y se equipa a los estudiantes con las
herramientas necesarias para enfrentar los desafios de la sociedad contemporanea, donde la
capacidad de evaluar informacion y adoptar posturas reflexivas se vuelve cada vez mas crucial.
Segun la definicién de Facione (2007), el pensamiento critico se define como:

"Se trata de un proceso de juicio autorregulado y deliberado que implica la interpretacion,
analisis, evaluacion e inferencia, ademas de la exposicion de las razones y pruebas conceptuales,
metodoldgicas, criteriologicas y contextuales que respaldan dicho juicio. El pensador critico
ideal se caracteriza por ser habitualmente curioso, poseer un sélido conocimiento, confiar en la
I6gica, mantener una mentalidad abierta y flexible, aplicar imparcialidad en la evaluacion, ser
honesto al enfrentar sus servicios personales, actuar con precaucion en la emision de juicios,
estar dispuesto a reconsiderar y, si es necesario, a rectificar, y ser claro en relacion a los

problemas o situaciones que requieren la emision de un juicio (p. 21)."



La educacidn actual sigue respaldando los enfoques pedagdgicos centrados en la
adquisicion de conocimientos a través de la ensefianza de las materias escolares basicas, con el
propdsito de fomentar el desarrollo intelectual de los estudiantes. No obstante, segiin Nickerson
(1988), aunque el conocimiento es fundamental para el desarrollo del pensamiento, no garantiza
la formacion de un pensamiento critico. Los resultados de investigaciones, particularmente en la
década de los ochenta, llevados a cabo por Glaser (1984), Perkins (1985) y Whimbey (1985)., en
relacion con el impacto de la educacion en el desarrollo de las habilidades de pensamiento,
indicaron una influencia limitada de la escuela en este aspecto. Por lo tanto, parece necesario
impartir una ensefianza explicita de determinadas habilidades y promover su practica a través de
actividades cotidianas para lograr su transferencia (Saiz y Rivas, 2008; Guzman y Escobedo,

2006).

La teoria que se aborda destaca de manera particular la participacion activa del individuo
al confrontarse consigo mismo, instandolo a adoptar una actitud reflexiva y participativa. Este
enfoque proporciona al individuo la capacidad de explorar de manera autbnoma en un contexto
que fomenta la libertad y la autonomia. En este marco, se subraya la importancia de la
autorreflexion y la participacion activa como elementos clave para el desarrollo personal y la
construccion de conocimiento en un entorno liberador. La teoria destaca asi la autonomia. En
linea con esta perspectiva, sostienen Paul y Elder (2003). Afirman que:

"El pensamiento critico se refiere al proceso de examinar y valorar el pensamiento con el
propdsito de mejorarlo. Este tipo de pensamiento se basa en la comprension de las estructuras
maés fundamentales del pensamiento, es decir, los elementos del pensamiento, y en la aplicacion

de estandares intelectuales esenciales, conocidos como estandares intelectuales universales. La



clave para liberar la faceta creativa del pensamiento critico, que implica una auténtica mejora del
pensamiento, radica en la reorganizacion del pensamiento como resultado de un analisis y

evaluacion efectivos (p. 7)."

El pensamiento critico, por consiguiente, requiere una actividad cognitiva que fomente la
apertura mental. Esto surge a partir de todo el proceso emprendido por el individuo al analizar
argumentos y plantear preguntas. Esto, a su vez, da lugar a un tipo de pensamiento analitico,
transformador, disciplinado y autodirigido

Desde una perspectiva psicoldgica, se resaltan los elementos cognitivos y de
autorregulacion del concepto, situdndolo como una habilidad de pensamiento complejo de alto
nivel que engloba diversas destrezas, como la comprension, la deduccion, la categorizacion y la
toma de decisiones, entre otras. Siguiendo la perspectiva de Paul y colaboradores (1995) y Diaz
Barriga (2001), se subraya que el pensamiento critico no se limita a la mera acumulacion de

habilidades aisladas, desvinculadas de un contexto y contenido especificos.

"EI pensamiento critico ha sido objeto de definiciones por parte de varios autores que
forman parte de un enfoque innovador que cuestiona las concepciones tradicionales acerca del
aprendizaje y el desarrollo de habilidades de pensamiento en el &mbito educativo (Facione,

1990)."

2.2 Lectura critica en contextos digitales: multimodal
La multimodalidad se define como las multiples formas de comunicacion utilizadas en un
contexto especifico. Aunque este aspecto distintivo de la comunicacion ha estado presente a lo

largo de la historia, ha ganado una relevancia creciente en la educacion recientemente. La



educacion se centra en analizar las diversas maneras en que se puede transmitir informacion a los
estudiantes, al mismo tiempo que se examinan las diferentes formas en que los estudiantes
pueden percibirla. Esto se puede entender como un recurso semiotico que combina varios

lenguajes para articular significados diversos y generar sentido.

La educacion ha respondido a estas transformaciones al adaptarse a las nuevas
modalidades de presentacién de la informacion. En el pasado, el concepto de texto se limitaba a
los materiales impresos. No obstante, en la actualidad, como sefiala Cassany (2007), esta

concepcion ha evolucionado.

En referencia a la definicion moderna del término "texto", se considera que abarca
cualquier forma de comunicacién verbal y completa. En esta perspectiva, se incluyen los escritos
literarios que disfrutamos, las composiciones de los estudiantes, las presentaciones del profesor
de lengua y también las del profesor de matematicas, asi como los dialogos y las conversaciones
de los estudiantes en el aula o en el patio. las noticias en la prensa, los anuncios publicitarios,
entre otros. Los textos pueden ser tanto orales como escritos, literarios o no, destinados a ser
leidos, escuchados, expresados o escritos, pueden ser extensos o breves, y presentar una variedad
de otras caracteristicas. Por lo tanto, se considera que son textos tanto una simple orden como
"Péarate", un comunicado como "La funcion de hoy se suspende debido a la indisposicion del

cantante”, o un documento como el cddigo de circulacién o la obra completa de Cervantes.

Si concebimos el concepto de texto como cualquier expresion verbal, es crucial examinar
cdémo podemos emplear la lectura multimodal como una estrategia efectiva para promover el

pensamiento critico y la lectura critica. En el contexto actual, la comunicacion se ha



transformado significativamente debido a las influencias tecnologicas, las cuales han provocado
cambios sustanciales y nuevas perspectivas en la sociedad. Esta evolucion es innegable, ya que la
tecnologia ha pasado a ser una parte integral de la forma en que se difunde la informacion. Estos
avances tecnoldgicos han dado lugar a un tipo de texto multimodal con la versatilidad y

capacidad de abordar diversos contextos de manera eficaz.

El concepto de lectura multimodal no se limita Gnicamente al &mbito digital; mas bien,
abarca diversas manifestaciones de comunicacion que utilizan maltiples recursos semi6ticos. No
obstante, en este estudio, se priorizara la lectura multimodal en el contexto digital, con el

proposito de aprovechar los entornos virtuales en los que los estudiantes estan inmersos.

Los textos electronicos representan un desafio significativo para las generaciones
actuales. Es esencial que estas nuevas modalidades de lectura se acomparien de un enfoque
critico que promueva el desarrollo de habilidades. Esto permitira que la lectura, como elemento
central, influya en los procesos cognitivos individuales, fomentando la habilidad de interpretar y
explorar nuevos caminos, de acuerdo con los intereses del lector. En linea con este

planteamiento, Garcia (2008) sostiene:

“La lectura sigue siendo la puerta de acceso al conocimiento. Es cierto que la forma de
leer ha evolucionado; La lectura en Internet exige diferentes habilidades, como el uso de motores
de busqueda, la aplicacion de criterios de busqueda efectivos, la manipulacion de bases de datos,
la gestidn de archivos y la descarga de imagenes. Sin embargo, no podemos pasar por alto la
importancia de la lectura minuciosa, reflexiva y comprensiva de un mensaje. Esto se debe, sobre

todo, a la abrumadora cantidad de informacion en la era digital, su naturaleza en constante



cambio, la falta de criterios de autoridad y las dificultades para llevar a cabo un andlisis critico o

una comparacion en linea. (pag.25)”.

Con la irrupcion de la tecnologia, se ha producido una reevaluacion de las précticas en el
aula. En este contexto, el papel del docente consiste en crear entornos virtuales que fomenten el
desarrollo de las habilidades de pensamiento critico mediante el uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC).

El docente orientador desempefia un papel crucial al disefiar estrategias efectivas
para el desarrollo de habilidades cognitivas en los estudiantes en el aula, utilizando la
tecnologia como una herramienta para acceder a textos multimodales. Fernandez (2009)
define estos textos como:

“Estos nuevos tipos de textos electronicos se caracterizan por una mayor presencia
de elementos audiovisuales, la utilizacion de una disposicién de informacion no lineal y su
naturaleza en constante evolucién, relacionada con la velocidad de procesamiento y la
capacidad de simulacion de computadoras y redes computacionales (p.12)”.

2.3 Perspectivas de la lectura critica en las politicas publicas

Los fundamentos legales que respaldan esta investigacion se derivan de los
principios esenciales que rigen el sistema educativo colombiano, los cuales estan
establecidos en la Constitucion Politica de 1991 y la Ley General de Educacion (Ley 115
de 1994). Estos principios son complementados por medio de Decretos y Resoluciones con
el propdsito de avanzar en la consecucion de los objetivos de calidad y pertinencia que ha
establecido el gobierno nacional. En este contexto, la Constitucion Politica establece lo

siguiente:



“Art. 67. La educacidn es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y
a los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del
ambiente. (p.32)”.
En referencia a la Ley General de Educacion, especificamente en su articulo 5, Literal 5,
se establece que es fundamental promover la adquisicion y produccion de saberes cientificos y
técnicos de vanguardia, asi como conocimientos en las areas humanisticas, historicas, sociales,
geograficas y estéticas. Esto se logra a través de la internalizacion de habitos intelectuales

apropiados para fomentar el desarrollo del conocimiento (Ley General de Educacién, p. 17).

Por otro lado, el Literal 9 de la misma ley sostiene:

Se propugna el fomento del desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica, con el
objetivo de potenciar el progreso cientifico y tecnoldgico a nivel nacional. Este enfoque se dirige
prioritariamente hacia la mejora del bagaje cultural y la calidad de vida de la poblacion,
promoviendo su participacion activa en la busqueda de soluciones a los desafios y contribuyendo
al avance tanto en el ambito social como econémico del pais (Ley General de Educacion, p. 17).

Por su parte, la Resolucion 2342, emitida el 5 de junio de 1996, introduce una serie de
directrices generales. Estas directrices actlan como pautas orientadoras para gque las instituciones
educativas a lo largo del pais tengan la facultad de ejercer su autonomia en aras de mejorar

continuamente la calidad de la educacion. Ademas, esta resolucién establece indicadores de



logros curriculares destinados a la educacion formal. Estos indicadores cumplen la funcién de
servir como herramientas para verificar, evaluar, estimar, autorregular y supervisar los resultados
del proceso educativo. También se enfocan en medir la capacidad analitica y comprensiva que
los estudiantes deben desarrollar (Resolucion 2342, 1996).

En el afio 2006, el Ministerio de Educacion Nacional establecio los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje y Ciencias Sociales. Estos estandares representan referentes comunes
que precisan los niveles de calidad a los que todos los nifios y jévenes en el pais tienen derecho.
Asimismo, orientan la busqueda de la excelencia educativa en el conjunto del sistema educativo.
En el caso de los estandares de Lengua Castellana, se dividen en cinco factores, entre los que la
comprension e interpretacion textual destacan como elementos cruciales para el desarrollo de la
lectura critica. Esto se manifiesta en subprocesos, como en el caso del séptimo grado, donde se
incluye la comprension del sentido global del texto, la intencidn del autor y las caracteristicas de
su contexto. Ademas, se enfatiza la habilidad de realizar inferencias en otros niveles de
significado presentes en los textos leidos, identificando aspectos ideoldgicos, sociol6gicos,
cientificos o culturales en ellos. Estos estandares buscan promover una educacién de calidad en
el ambito del lenguaje y las ciencias sociales (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).

Finalmente, en el afio 2016, desde la Presidencia de la Republica se instituyeron los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de Lengua Castellana. V. 2 y Ciencias Sociales. V. 1,
concebidos como un conjunto coherente de conocimientos y habilidades que tienen el potencial
de estructurar los procesos necesarios para alcanzar nuevos aprendizajes. Estos derechos basicos
de aprendizaje tienen como proposito identificar los conocimientos fundamentales que los

estudiantes deben adquirir en cada uno de los grados de la educacion escolar.



En el caso de Lengua Castellana, en el séptimo grado, el DBA Numero 1.2 establece...

“Clasifica la informacion que circula en los medios de comunicacion con los que
interactua y la retoma como referente para sus producciones discursivas.” (p.32). EI Nimero 5
dice: “Comprende discursos orales producidos con un objetivo determinado en diversos
contextos sociales y escolares.”. (p.34).

En sintesis, la investigacidn sobre las perspectivas de la lectura critica en las politicas
publicas educativas de Colombia se encuentra respaldada por un sélido marco legal que abarca la
Constitucion Politica de 1991, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) y diversas
resoluciones ministeriales. Estos fundamentos legales reflejan el compromiso del Estado
colombiano con la promocion de una educacion de calidad, basada en principios de acceso al
conocimiento, desarrollo de habilidades criticas y participacion activa en la sociedad.

Desde la Constitucion, se establece la educacion como un derecho fundamental y un
servicio publico con funcién social, enfatizando valores como el respeto a los derechos humanos,
la paz y la democracia. La Ley General de Educacién complementa estos principios al promover
la adquisicién de conocimientos cientificos, técnicos y humanisticos, asi como el desarrollo de
capacidades criticas y reflexivas.

Las resoluciones ministeriales, como la Resolucion 2342 de 1996 y los Estandares
Basicos de Competencias, actian como guias para las instituciones educativas, fomentando la
autonomia y la busqueda continua de la excelencia. Ademas, los Derechos Basicos de
Aprendizaje, instituidos en 2016, ofrecen un marco estructurado para identificar conocimientos

fundamentales que los estudiantes deben adquirir.



En consecuencia, esta investigacion se erige sobre un sélido andamiaje normativo que
aboga por una educacién integral, critica y orientada hacia el progreso social y cientifico del
pais. La lectura critica, respaldada por estos fundamentos legales, emerge como una habilidad
central en la formaciéon de ciudadanos capaces de enfrentar los desafios y contribuir al desarrollo
de Colombia en diversos ambitos.

2.4 Secuencias didacticas para la ensefianza de la lectura critica

La secuencia didactica (SD) se presenta como una estrategia pedagdgica relativamente
novedosa. Su eficacia radica en su enfoque en el disefio curricular a un plazo intermedio y en la
planificacién sistematica de la produccion de textos, tanto orales como escritos, como sefiala

Dolz (2004).

El concepto de secuencia didactica tuvo su origen en el trabajo del profesor
Joaquim Dolz y su equipo de investigacion de la Universidad de Ginebra a finales de la
década de 1990. De acuerdo con Dolz y colaboradores (2013), la secuencia didactica se
define como:

La secuencia didactica se concibe como un dispositivo didactico destinado a la ensefianza
de la lenguay la literatura. Se enfoca en dos aspectos fundamentales: primero, se centra en una
situacion de comunicacion especifica y en las convenciones propias de un género particular, y
segundo, busca organizar y vincular diversas actividades escolares con el proposito de abordar
las dificultades que puedan experimentar los alumnos. Esta herramienta pedagogica ofrece un
enfoque de organizacion de las actividades que integra multiples contenidos en torno a los
principales desafios relacionados con la escritura al desarrollar una produccion inicial (Dolz et

al., 2013, pp. 7-8).



Las secuencias didacticas comenzaron a ganar notoriedad en el ambito de la lengua
espafola gracias al trabajo de Ana Camps, docente de la Universidad de Barcelona. Camps
fue la coordinadora de la publicacion de un compendio de secuencias didacticas titulado
"Secuencias didacticas para escribir” (2003), que fue publicado por la editorial catalana
Grao. Posteriormente, en colaboracion con el profesor Felipe Zayas, publicé otro titulado
"Secuencias didacticas para aprender gramatica” (2006).

Segun la perspectiva de Ana Camps, lo que caracteriza a una secuencia didactica
es:

Ana Camps (2006) define una secuencia didactica como un conjunto de tareas variadas,
todas ellas conectadas por un objetivo global que proporciona significado a las actividades. La
unidad del conjunto no radica Unicamente en el tema abordado, sino en la actividad global
subyacente y en el propoésito con el que se lleva a cabo (p. 34).

De acuerdo con Pérez y Rincon (2009), toda secuencia didactica requiere una
organizacion por parte del docente para que sea eficaz en el entorno del aula (p. 6). Siguiendo la
propuesta de organizacion de Camps (2006), una secuencia didactica debe constar de tres partes
esenciales.

La primera de estas partes es la fase de preparacion. En este momento, se define el
proyecto y se detallan los nuevos conocimientos que deben adquirirse, expresados en forma de
criterios que serviran como guia para la produccion. También se lleva a cabo la primera etapa de
construccién de los conocimientos necesarios para llevar a cabo la tarea, incluyendo contenidos,

situacién discursiva, tipo de texto, entre otros aspectos. Durante esta fase, se desarrollan una



amplia gama de actividades que pueden abarcar desde lecturas y busqueda de informacién hasta
ejercicios diversos (Camps, 2006, p. 35).

La segunda fase es la fase de produccion. En esta etapa, los alumnos efectivamente
escriben el texto. Las caracteristicas de esta fase pueden variar significativamente dependiendo
del tipo de secuencia, el tipo de texto, los objetivos, entre otros factores. Puede llevarse a cabo de
manera individual, en colaboracidn con otros estudiantes o en grupos. La duracion de esta fase
puede ser corta o extensa, dependiendo de las necesidades especificas del proyecto. Durante la
ejecucidn de la tarea, los escritores pueden hacer uso del material que han desarrollado durante la
fase de preparacion. La interaccion oral con sus comparieros, y especialmente con el maestro,
desempefia un papel esencial para aprender a seguir procesos apropiados de produccion escrita
(Camps, 2006, p. 35).

La tercera y Gltima fase es la fase de evaluacion. Esta etapa se fundamenta en el logro de
los objetivos previamente establecidos, que representan los criterios que han dirigido la
produccidn. La evaluacidn en esta fase se caracteriza por ser formativa, es decir, tiene como
finalidad principal proporcionar retroalimentacion para el aprendizaje y el mejoramiento

continuo del proceso educativo (Camps, 2006, p. 35).
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3  Disefio Metodoldgico
3.1 Tipo de investigacion

Este trabajo investigativo se centra en la promocion de la lectura critica en el
entorno digital con el propdsito de potenciar el desarrollo de las habilidades de los
estudiantes. Reconoce la necesidad de que las instituciones educativas transformen sus
practicas pedagogicas y se integren en el uso de contenidos digitales como mediadores para
fomentar la lectura critica.

El enfoque de esta investigacion se inscribe en el paradigma cualitativo, que pone
un énfasis en comprender la realidad observando y analizando las perspectivas de la
comunidad estudiada y como interactda y comprende su contexto. Como sefialan Denzin 'y
Lincoln (2012), este paradigma implica una aproximacion interpretativa y naturalista al
mundo, lo que implica que los investigadores cualitativos estudian los fendmenos en sus
contextos naturales y buscan entenderlos e interpretarlos a partir de los significados que las
personas les atribuyen (pp. 48-49).

De acuerdo con Erickson (1989), la investigacidn cualitativa se enfoca en el estudio
de los significados e intenciones que subyacen a las conductas humanas, todo ello desde la
perspectiva de los propios actores educativos. A través de este enfoque, es posible obtener
una comprension mas profunda y significativa de los fendmenos estudiados, ya que se
adentra en la riqueza de las experiencias y perspectivas de las personas involucradas.

En este caso particular, esta investigacion se destaca por su objetivo de transformar la
realidad, identificando elementos que contribuyan a abordar y resolver la problematica

planteada. Esto se basa en la observacion detallada de la situacion y en los fundamentos teoricos
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considerados. El propdsito principal de esta investigacion es fortalecer el proceso de aprendizaje

de la lectura critica de contenidos digitales en estudiantes de séptimo grado.

3.2 Enfoque de investigacion accion

En este proyecto, uno de los pilares fundamentales es la transformacion de la
practica educativa con el propdsito de mejorar el aprendizaje de la lectura critica a partir de
contenidos digitales. Esto implica que el investigador examina, analiza y aborda diversas
situaciones que se presentan en el aula, y se opta por el enfoque de la Investigacion Accion.
Segun Elliot (1993), este enfoque va mas alla de la mera generacién de conocimiento, ya
gue se centra en la mejora préactica.

En consecuencia, la metodologia de la Investigacion Accion posibilita que el
docente convierta su labor en un proceso de aprendizaje basado en las experiencias vividas
en el entorno educativo. En este sentido, una exploracion reflexiva contribuira a abordar y
mejorar la problemaética identificada. Es por ello que la investigacion accion no solo
identifica una situacion especifica, sino que también la transforma. En este proceso, la
practica se convierte en un elemento fundamental para lograr esta transformacion.

Ampliando este tema, varios autores han destacado la importancia de la
investigacidn accién como un camino para comprender y transformar la praxis educativa.
Kemmis y Mac Taggart (1988) sostienen que la investigacion accion se construye desde la
practica y para la préactica, con el objetivo de comprenderla, al mismo tiempo que implica
una participacion activa de los sujetos involucrados. Aplicado al &ambito educativo, esto
posibilita una renovacion a través de las distintas fases del proceso, que incluyen la

planificacién, la accion, la observacion y la reflexion.
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Esta metodologia permite a los educadores no solo analizar criticamente sus propias
practicas, sino también llevar a cabo cambios significativos y mejorar la calidad de la
ensefianza. La investigacion accion se convierte en un medio efectivo para el desarrollo
profesional y la transformacion de la educacion.

En linea con lo mencionado, Latorre (2005) destaca que la investigacion accién no
se limita a la simple observacion de una realidad, sino que implica la comprension e
interpretacion de dicha realidad con el propdsito final de transformar practicas colectivas.
Segun Latorre, a través de la investigacion accion, los docentes pueden mejorar sus
acciones y avanzar hacia la autorregulacién de su trabajo académico basandose en las
evidencias obtenidas.

El denominador comin en todas estas propuestas es la implementacion de
estrategias de accion que, una vez puestas a prueba, sirven como base para llevar a cabo un
proceso de observacion, reflexion y cambio. Como lo describen Alvarez y Alvarez (2014)
en su obra "Métodos en la investigacidn cualitativa”, este enfoque se basa en:

En la metodologia de investigacion accion, no se produce un informe final
convencional, sino un informe analitico que refleja de manera sistematica el pensamiento
del autor en relacion con las pruebas recopiladas durante el analisis de datos y la
presentacion de resultados. Este informe se elabora al finalizar un periodo de supervision,
revision o reconocimiento y debe incluir nuevas conceptualizaciones de la situacion objeto
de investigacion, hipdtesis, formulacion del problema y un esquema de organizacion del

proyecto de accion (Alvarez y Alvarez, 2014, p. 27).
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El informe analitico resultante de la investigacion accion se centra en el proceso de
reflexion y andlisis continuo, y se convierte en una herramienta fundamental para la toma de
decisiones informadas y la mejora de las précticas educativas.

Desde la perspectiva de Latorre (2005), se destaca que el propdsito fundamental de
la investigacion accidn no radica tanto en la generacion de conocimiento, sino en el
cuestionamiento de las practicas sociales y los valores que las componen con el fin de
sacarlos a la luz. Latorre describe la investigacion accién como un proceso que no es
puramente investigacion ni puramente accion, ni siquiera la interseccion de ambas, sino mas
bien un ciclo recursivo y retroactivo de investigacion y accion (p. 27).

En otras palabras, la investigacion accion implica un constante cuestionamiento y
reflexion sobre las précticas existentes con el objetivo de mejorarlas y, al mismo tiempo,
genera un ciclo de accién y reflexion que contribuye al desarrollo y la evoluciéon de las
practicas educativas. Este enfoque resalta la importancia de la transformacion y el cambio
en la educacidn a través de un proceso continuo de indagacién y mejora.

Segun lo mencionado, las diversas actividades de lectura gue se llevaran a cabo con
los estudiantes servirdn como un punto de partida para que estos desarrollen un pensamiento
autdbnomo a partir de situaciones concretas y estratégicas en el acto de la lectura. Es
importante destacar que la observacién y el analisis de las estrategias empleadas
desempefiaran un papel crucial como referencia para identificar y abordar cualquier
deficiencia que surja a lo largo del proceso. De esta manera, se promovera la mejora

continua en las habilidades de lectura de los estudiantes.
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Figura 1.
En esta figura se encuentra la ruta de investigacion — accion propuesta por Alvarez para

el desarrollo de la propuesta.

3.3 Muestra
Esta investigacion se desarrollara en la institucion educativa Colombo Florida Bilingdie,
con grado séptimo (7°), con una poblacidn de 13 estudiantes, en donde 7 son hombres y 6 son

mujeres, se desarrollara en el marco del area de lengua castellana.
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3.4 Ruta metodoldgica
Teniendo en cuenta la anterior ruta propuesta de la investigacion accion se hacen una
adaptacion de las fases de la investigacion accién en el marco de lo que se propone en este

trabajo.

Identificacion de las

Reflexion y — problemaéticas y dificultades de

analisis sobre los

~ — | |a ensefianza y aprendizaje de la
desempefios y o
. lectura critica
aprendizajes logrados
respecto a la lectura critica

Disefio de una
secuencia didactica para
el trabajo de la lectura
critica

Intervencion en el
aula de tres meses en

concepto de investigacion -
accion

Figura 2. Adaptacion de la ruta de investigacion-accion propuesta por Alvarez
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Teniendo en cuenta la ruta propuesta por Alvarez, este proceso realiza una adaptacion,
donde siguiendo los presupuestos establecidos por la investigacion accidn se disefiara una ruta
que permitira el desarrollo del proceso.

3.4.1. Fase 1: Delimitacion del problema: dificultades de la ensefianza-
aprendizaje de la lectura critica

En el primer capitulo de este trabajo, se realiza un anélisis en el contexto educativo del
grado séptimo en la institucion educativa Colombo Florida Bilingle. En el transcurso de esta
investigacion, se identifican diversas problematicas asociadas a la ensefianza de la lectura critica
en esta institucion. En un primer plano, se examina la propuesta educativa de la institucion,
evidenciando que, si bien se reconoce la importancia de la lectura critica, se carece de una ruta
clara para su ensefianza.

Adicionalmente, se destaca que los textos presentes en entornos digitales, herramientas
pedagdgicas valiosas en la actualidad, no son incorporados de manera adecuada en el proceso
educativo. Esta carencia sefiala una oportunidad perdida para aprovechar plenamente el
potencial de los recursos digitales en el fortalecimiento de las habilidades de lectura critica. Por
ende, el analisis del primer capitulo arroja luz sobre areas especificas que requieren atencion y
mejora en la ensefianza de la lectura critica en la institucién Colombo Florida Bilingue.

Para hacer frente a esta problematica, se plantea una reevaluacion integral de los
métodos de ensefianza de la comprension lectora. El objetivo central es estimular a los
estudiantes a cultivar habilidades de lectura critica, pensamiento reflexivo y analisis de manera
constante. Este proposito requiere la implementacion de enfoques pedagdgicos innovadores que

promuevan un aprendizaje mas efectivo y adaptado a las demandas contemporaneas.
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La propuesta implica una transformacion en la concepcion y ejecucion de las estrategias
educativas, buscando no solo transmitir informacion, sino también inspirar un compromiso
activo y reflexivo por parte de los estudiantes. Al adoptar métodos que integren de manera
efectiva los contenidos digitales y promuevan la interaccion critica con los textos, se aspira a
crear un ambiente de aprendizaje enriquecido que nutra las habilidades de lectura critica,
esenciales para la formacion integral de los estudiantes.

En resumen, se llega a la conclusion de que es fundamental replantear la ensefianza de la
lectura critica, considerando de manera integral los textos multimodales y digitales. El objetivo
principal es fortalecer el proceso de aprendizaje y elevar el rendimiento de los estudiantes en el
ambito de la lectura critica. Esta investigacion se propone impulsar una transformacion
significativa en la pedagogia de la institucion, orientdndola hacia las demandas digitales
contemporaneas Yy hacia la formacion de estudiantes dotados de habilidades criticas y reflexivas.

3.4.2 Fase 2: planificacion del proceso de accién: disefio de una propuesta de
aula para el trabajo de la lectura critica

Teniendo en cuenta como se sefial6 en el capitulo dos de referentes tedricos, una
secuencia didactica es:

La secuencia didactica (SD) es una estrategia didactica relativamente novedosa que se
fundamenta en el disefio curricular a mediano plazo y en la planificacion cuidadosa de la
produccidn de textos, tanto orales como escritos (Dolz, 2004).

Camps y Zayas (2006) son investigadores que han dedicado su esfuerzo a explorar la

didactica de la lengua.
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Una secuencia didactica esta compuesta por una serie de tareas diversas, pero todas ellas
relacionadas con un objetivo global que les proporciona significado. Lo que unifica este conjunto
no es unicamente el tema en si, sino la actividad global que subyace y la finalidad con la que se
lleva a cabo (Camps y Zayas, 2006, p. 34).

La secuencia didactica se concibe como un proyecto que tiene un inicio y un final en si
mismo. Estd conformada por una serie de actividades que culminan con la creacion de un
producto final y la consecucion de objetivos de aprendizaje especificos. Estos elementos, en
conjunto, constituyen un proceso completo de ensefianza y aprendizaje (Camps y Zayas, 2006, p.
115).

En este trabajo, se plantea la creacion de una secuencia didactica titulada "Lectores
criticos en contenidos digitales™ con el propdsito de fomentar el desarrollo de la lectura critica.

Esta secuencia se compone de cinco fases.

3.4.3. Fase 3: Ejecucion de la accidn: desarrollo de la secuencia didactica en el
aula
Después de desarrollar y revisar la secuencia didactica a realizar, esta secuencia didactica
se realizara durante tres meses. Cada fase durara un mes. El desarrollo de la secuencia se llevara

a cabo en sesiones de cuarenta y cinco minutos (45 min) semanales durante tres meses.
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sesion
1 mes semanal de
45min

sesion
1 mese semanal de
45min

sesion
1 mes semanal de
45min

Figura 3.

Desarrollo de la secuencia didactica en el aula

Durante el desarrollo de la secuencia, la informacidn se recogera a través de un diario de
campo, como se muestra a continuacion.
Tabla 4.

Diario de campo

CONTENIDO

FASE Nombre y nimero de la fase

SESION Numero de la sesion

FECHA Fecha en la cual fue realizada la experiencia

HORA Rango de tiempo en el cual fue realizada la sesién

LUGAR Espacio en el que se desarroll6 en el encuentro

RECURSOS Materiales usados en la sesion

PARTICIPANTES Miembros de la comunidad educativa que participaron en

la experiencia

DESARROLLO DE LAS Narracion de la sesion dividida en las 4 etapas planteadas

SESIONES en la ruta del trabajo

Fuente de elaboracion: propia
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Esto permitira recoger la informacion, para después hacer un anélisis de la informacion
del proceso.
3.4.4. Fase 4: Evaluacién: andlisis de los desempefios y aprendizajes de la

lectura critica

Al desarrollar la secuencia didactica se hace necesario analizar la informacion para
identificar los desempefios y los aprendizajes, es asi, que esta secuencia didactica, teniendo en
cuenta los objetivos y los estandares del DBA, se haré una revision del cumplimiento de los
desempefios y aprendizajes obtenidos.

3.5 Secuencia didactica

En este trabajo, cuyo objetivo principal es fortalecer las practicas de lectura critica, nos
embarcaremos en un enfoque educativo cuidadosamente disefiado para potenciar las habilidades
de analisis y comprension de textos. A lo largo de esta secuencia didactica, los participantes
seran guiados en un viaje intelectual que les permitira desarrollar una perspectiva mas profunday
critica hacia la informacidn que consumen. A través de actividades, discusiones y ejercicios,
reforzaran sus métodos de cuestionamiento, evaluacion y contextualizacién de los contenidos

gue encuentran en su entorno académico y cotidiano.

Este proceso no solo buscara fomentar una comprension mas rica y significativa de los
textos, sino que también empoderara a los estudiantes para enfrentar el vasto panorama de la
informacidn con mayor destreza y discernimiento. Al nutrir sus habilidades criticas, se aspira a

que los participantes adquieran una capacidad reflexiva y analitica que trascienda los limites de
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la ensefianza convencional, preparandolos para abordar de manera efectiva los desafios de un
mundo cada vez més complejo e interconectado.

Figura 4.

“Lectores criticos en contenidos digitales”




Tabla 5.

Lectores Criticos en Contenidos Digitales
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Fase 1: Los contenidos digitales que habito.

Eje pedagdgico: En este momento se trabajara los fundamentos de la lectura critica digital,
identificando y comprendiendo los diversos contenidos digitales que se pueden encontrar.

Eje temético: Evolucion de los contenidos digitales.

Obijetivo: Identificar los contenidos digitales en los que nos comunicamos cotidianamente.

Descripcion: Esta fase tendra 2 sesiones.

En la primera sesion, se va a explorar cdmo han evolucionado los contenidos digitales a lo largo del
tiempo, indagando sobre los siguientes subtemas:

1. Historia de los Contenidos Digitales: Un repaso a la evolucion desde los primeros sitios web hasta las
tendencias actuales.

2. Plataformas de Contenidos Digitales: Analisis de las principales plataformas y su impacto en la
creacion y distribucién de contenidos.

3. Experiencia del Usuario: Como ha cambiado la forma en que interactuamos con los contenidos
digitales, desde la web estatica hasta la interactividad y la personalizacion.

4. Contenidos Multimedia: Exploracién de la creciente importancia de los contenidos multimedia, como
videos, imagenes y realidad virtual.

5. Contenidos en Redes Sociales: El papel de las redes sociales en la difusion de contenidos y su
influencia en la cultura digital.

En la segunda sesidn, se hara una identificacion de las teméticas de los contenidos digitales que los
estudiantes usan con mas frecuencia, por medio, de un mapa digital en el cual, se realizara a su vez, una
delimitacién y basqueda de dichas tematicas.

Ademas, en los DBA (derechos basicos de aprendizaje), (2016) dicen:

“Clasifica la informacion que circula en los medios de comunicacidn con los que interactda y la retoma
como referente para sus producciones discursivas (p.32)”.

Por tanto, se busca seleccionar y recoger la informacion principal que puede encontrar en los diferentes
contextos digitales. De este modo, la evaluacion es un proceso de constante formacion para comprender y medir
adecuadamente los procesos de la evolucion de los contenidos digitales, de este modo proporcionando
informacion valiosa para guiar un desarrollo continuo y garantizado, los cuales, sigan siendo pertinentes y

efectivos en un mundo cada vez més digitalizado.
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Finalmente, contamos con unos recursos tecnolégicos (video beam, computador, celulares) y el uso de
materiales de papeleria basica (cartulina, lapiz o lapicero). Cada sesién tendra una duracién de 45 minutos cada

una.

Fase 2: Autopsia de un espacio digital.

Eje pedagdgico: En este momento se trabajara el analisis de la lectura critica digital, generando
conciencia y comprension de los diversos contenidos digitales.

Eje tematico: Estudio exhaustivo y critico de un espacio digital especifico.

Obijetivo: Analizar las tematicas seleccionadas a profundidad.

Descripcion: Esta fase tendra 2 sesiones.

En la primera sesion, los estudiantes van a seleccionar e indagar en las teméticas planteadas
anteriormente, generando un analisis netamente comprensivo, en donde se entra a investigar ¢quién es el
productor?, ¢cudl es el mensaje?, ;cudl es la estrategia?, de este modo, los estudiantes tendrén un punto de vista
mas amplio sobre dichas tematicas.

En la segunda sesidn, se realizard una socializacion que abarque toda la informacidn recolectada a través
del analisis que se llevé a cabo en la anterior sesion.

Es por esto, que encontramos en los DBA (2016):

“Comprende discursos orales producidos con un objetivo determinado en diversos contextos sociales y
escolares (p.34)”.

Por consiguiente, se plantea distinguir diferentes lineas tematicas de los contenidos digitales, generando
asi, un analisis profundo de cada una de ellas. Evaluando la revision de contenidos publicados en el espacio
digital, su calidad, relevancia y coherencia con los objetivos originales.

Finalmente, contamos con unos recursos de materiales de papeleria basica (cartulina, papel, lapiz o

lapicero). Cada sesion tendra una duracion de 45 minutos cada una.

Fase 3: Reconstrucciones.

Eje pedagdgico: En este momento se trabajara los fundamentos de la lectura critica digital,
identificando y comprendiendo los diversos contenidos digitales que se pueden encontrar.

Eje tematico: Reconstruccion de informacion.

Obijetivo: Comparar y analizar las caracteristicas de una temética en especifico.

Descripcion: Esta fase tendra 2 sesiones.

En la primera sesion, se realizara un juego paralelo, de contrastes donde se tomara un producto y los
estudiantes tendran que indagar ¢qué pasa con ese producto?, es asi, como se inicia hacer una reconstruccion de

un contexto, de unos intereses y de ser necesario identificar que nos esta vendiendo en dicho contenido.
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En la segunda sesidn, los estudiantes expondran esas diferencias que encontraron al realizar aquellos
contrastes y de ese modo reconstruyendo la informacién brindad por dicho producto seleccionado por cada uno
de los estudiantes.

Asi mismo, encontramos en los DBA (2016):

“Clasifica la informacion que circula en los medios de comunicacion con los que interactiia y la retoma
como referente para sus producciones discursivas (p.32)”.

De este modo, analizando la estructura de la informacion que nos brinda los contenidos digitales y del
mismo modo, se emplea como soporte para sus producciones discursivas. La evaluacién de la reconstruccion
paralela de contenidos digitales implica un analisis detallado de cémo se han recuperado y restaurado
simultaneamente dos 0 mas versiones de contenido digital, con el fin de comparar y evaluar su precision y
coherencia. Este proceso es crucial en situaciones donde la redundancia y la recuperacion son fundamentales,
como en la gestion de datos criticos. Se examinan minuciosamente las diferencias entre las versiones
reconstruidas y se verifica que todas reflejen adecuadamente el contenido original. Ademas, se evalUa la eficacia
de los mecanismos de sincronizacion utilizados para mantener la coherencia entre las versiones paralelas.

Finalmente, contamos con unos recursos tecnoldgicos (video beam, computador, celulares) y el uso de
materiales de papeleria basica (cartulina o papel, lapiz o lapicero). Cada sesion tendra una duracion de 45 minutos
cada una.

Fase 4: Posturas criticas.

Eje pedagdgico: Desarrollar la lectura critica de contenidos digitales en los estudiantes, fomentando el
pensamiento reflexivo y critico en un entorno educativo. Se enfoca en la participacion activa, el analisis de la
informacion en linea 'y la promocion del didlogo constructivo.

Eje tematico: Posturas criticas frente a los contenidos digitales.

Obijetivo: Fomentar un entendimiento reflexivo y critico de los contenidos digitales.

Descripcion: Esta fase tendra 2 sesiones.

En la primera sesion, los estudiantes deberan tomar una postura critica con respecto a toda la
informacion obtenida anteriormente, para asi, poder iniciar a dialogar sus puntos de vista individualmente y
seguidamente, en parejas profundizaré acerca del tema seleccionado por ellos mismos.

En la segunda sesion, se realizard un debate en donde los estudiantes podran expresar su pensamiento
critico y reflexivo frente a los contenidos digitales. Algunas preguntas para este debate podrian ser:

1. ;Cémo podemos saber si la informacion que encontramos en linea es confiable y precisa?

2. ¢Cudles son las ventajas y desventajas de compartir nuestra vida en las redes sociales?

3. ¢Qué efectos crees que tienen los videojuegos y la pantalla en el tiempo que pasamos en linea?

De este modo, encontramos en los DBA (2016):
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“Comprende discursos orales producidos con un objetivo determinado en diversos contextos sociales y
escolares (p.34)”.

Es decir, escuchar diferentes discursos o puntos de vista de su entorno para deducir los prop6sitos
comunicativos que se pueden encontrar en los diversos contenidos digitales que vemos diariamente. Asi mismo,
la evaluacion es un factor fundamental en este proceso, ya que, se tiene en cuenta la participacion, la interaccion y
la reflexion que pueden llegar hacer y obtener por si mismos o en conjunto con sus compafieros.

Finalmente, contamos con unos recursos tecnolégicos (video beam, computador, celulares) y el uso de
materiales de papeleria basica (cartulina o papel, lapiz o lapicero). Cada sesion tendra una duracion de 45 minutos
cada una.

Fase 5: Respuestas criticas.

Eje pedagdgico: Se enfoca en la formulacion de estrategias para el trabajo de la lectura critica en
contenidos digitales en contextos educativos. Involucra la creacion de contenido digital como medio de expresion
y reflexion, promoviendo la alfabetizacién digital y el pensamiento critico.

Eje tematico: Exploracion critica de los contenidos digitales.

Obijetivo: Fomentar la alfabetizacion digital y el pensamiento critico.

Descripcion: Esta fase tendra 2 sesiones.

En estas dos sesiones, los estudiantes tendran que crear un video en el cual expongan, ;,como fue ese
proceso que se realizd?, ¢qué aprendieron de dicho proceso? y finalizan con una reflexion critica sobre los
contenidos digitales. Seguidamente, cada estudiante har la respectiva presentacion de su video.

Ademas, encontramos en los DBA (2016):

“Distingue lineas teméticas en los discursos que escucha, la manera como son planteadas por el autor, y
las conexiones entre unas y otras a propdsito de su intencién comunicativa (p.34)”

De este modo, se puede evaluar con diversos criterios, como la calidad, la claridad sobre el tema, las
habilidades de los estudiantes haciendo uso de las herramientas digitales, la creatividad y originalidad a la hora de
presentar su respectiva actividad.

Finalmente, contamos con unos recursos tecnolégicos (video beam, computador, celulares). Cada sesién

tendra una duracién de 45 minutos cada una.

Fuente de elaboracion: propia
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4 Analisis de Resultados
4.1 Relato pedag6gico de lo acontecido

En el presente trabajo de grado, se presentan y analizan los resultados obtenidos a partir
de la implementacion de nuestra propuesta de investigacion. Esta investigacion se llevé a cabo
con el objetivo de abordar una propuesta pedagdgica que fortalezca el aprendizaje de la lectura
critica de contenidos digitales en grado séptimo de la institucion educativa Colombo Florida
Bilingle, y para ello se disefiaron y ejecutaron cinco fases ya mencionadas en el capitulo
anterior. En este parrafo, proporcionaremos un resumen de los principales hallazgos y
conclusiones derivados de nuestros analisis, destacando las contribuciones que esta
investigacion aporta al campo de estudio.

4.1.1 Fase 1: Los contenidos digitales que habito

En la primera fase de este proyecto investigativo, se centra en los fundamentos de la
lectura critica digital y la identificacion de los diversos contenidos digitales presentes en nuestra
vida cotidiana. Esta fase consta de dos sesiones.

En la primera sesion de la investigacion, la investigadora adopta un enfoque participativo,
iniciando el proceso con una serie de preguntas estratégicas dirigidas a los estudiantes.
Interrogantes como "¢ Qué saben sobre los contenidos digitales?", "¢ Qué es un contenido
digital?" y "¢ Saben cuantos tipos de contenidos digitales podemos encontrar?" buscan sondear
los conocimientos previos de los participantes. En este contexto, las respuestas de los estudiantes
1y 2, quienes asociaron los contenidos digitales con las redes sociales y distinguieron entre

paginas web y redes sociales, se convierten en valiosos indicadores iniciales.
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Con esta informacion preliminar en consideracion, la investigadora procede a una fase de
ampliacién del conocimiento durante la misma sesion. Aqui, se embarca en una exposicion
detallada sobre la evolucion de los contenidos digitales a lo largo del tiempo. La charla aborda
diversos aspectos, desde la historia de los contenidos digitales hasta un analisis exhaustivo de las
principales plataformas digitales. Se explora la influencia de estas plataformas en la creacion y
distribucion de contenidos, asi como el impacto en la experiencia del usuario a medida que la
tecnologia experimenta transformaciones.

Temas adicionales, como la creciente importancia de los contenidos multimedia y el
papel fundamental de las redes sociales en la difusion de contenidos y la conformacion de la
cultura digital, son abordados de manera meticulosa. Este enfoque integral busca no solo evaluar
el nivel de conocimiento inicial de los estudiantes, sino también proporcionarles una base

conceptual solida para la investigacion que se desarrollara en sesiones subsiguientes.

Figura 5.

La evolucion de los contenidos digitales.
En la continuacion de la investigacion, la segunda sesion de esta fase se enfoca en

una aplicacion practica del conocimiento adquirido. Los estudiantes son guiados hacia la



15

creacion de un "mapa digital”, una herramienta visual que les permite identificar y
explorar las tematicas de contenidos digitales més relevantes segln sus propias
experiencias y perspectivas individuales. En este ejercicio, se evidencia la participacion
activa de los estudiantes en la construccion de conocimiento.

Este "mapa digital” revela categorias principales emergentes, que sirven como
representaciones visuales de las tematicas méas frecuentemente utilizadas por los
estudiantes en el &mbito digital. Entre estas categorias se destacan las redes sociales, los
videojuegos, las plataformas web y los contenidos multimedia. Cada una de estas
categorias se aborda con profundidad, permitiendo una delimitacién detallada que refleje
la complejidad y diversidad de los contenidos digitales en la vida cotidiana de los
estudiantes.

Este ejercicio no solo constituye una herramienta para visualizar patrones y
preferencias individuales, sino que también promueve la reflexion critica de los
estudiantes sobre sus propios habitos y comportamientos digitales. La elaboracion
detallada de cada categoria en el "mapa digital” proporciona una base soélida para el
analisis posterior y la comprension mas profunda de la relacion de los estudiantes con los

contenidos digitales en las distintas dimensiones identificadas.



Figura 6.
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Contenidos digitales que usan los estudiantes.

En resumen, esta fase se concentra en comprender y medir adecuadamente la

evolucion de los contenidos digitales, proporcionando informacién valiosa para guiar su

desarrollo continuo y relevante en un mundo cada vez mas digitalizado.

4.1.2 Fase 2: Autopsia de un espacio digital.

La segunda fase de este proyecto investigativo se enfoca en el anélisis de la lectura critica

digital, con el proposito de generar conciencia y comprension mas profunda de los diversos

contenidos digitales. Esta fase también consta de dos sesiones.

En la siguiente etapa del proyecto, la investigadora orienta a los estudiantes hacia un

gjercicio de eleccion tematica basado en el mapa digital previamente elaborado. Los estudiantes,

motivados por sus preferencias individuales, seleccionaron tematicas especificas, destacandose la
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red social Instagram y los videojuegos, particularmente Brawlhalla, Jailbreak - Roblox y Subway
Surfers, como focos de interés predominantes segun el analisis visual realizado anteriormente.

Este proceso de eleccion tematica sirvié como punto de partida para un anélisis integral
en la segunda sesion. Los estudiantes llevaron a cabo una investigacion detallada que abordd
aspectos clave de sus teméticas elegidas. Entre estos aspectos se incluyeron la identificacion del
productor de los contenidos, el analisis del mensaje transmitido y la evaluacion de las estrategias
utilizadas. Este enfoque exhaustivo permitio a los estudiantes adquirir una perspectiva mas
completa y matizada de las teméticas seleccionadas, y al mismo tiempo, fomentd el desarrollo de
habilidades criticas y analiticas en el &mbito de los contenidos digitales.

La combinacion de la eleccion temética personalizada y el anélisis profundo propicié un
ambiente de aprendizaje participativo, donde los estudiantes no solo se sumergieron en sus areas
de interés, sino que también se involucraron de manera activa en la comprensién de los diversos
elementos que conforman y caracterizan los contenidos digitales contemporaneos. Este enfoque
holistico contribuye significativamente a la formacion de una perspectiva informada y reflexiva

sobre las dindmicas de produccion y consumo de contenidos digitales en el entorno estudiado.

TALLER
JAILBREAK - ROBLOX

1.;Quién es el productor?

Deatre de la plataforma de roblox esté el grupe lamado Badimo,
tenicado como fundadores a badee 1)y asimo308
(disciiador), estos creason el juego de roblox Jailbreak, con ¢l
propésite de segui la cadena de juegos de robo criminal, ya que los
otros no se desarrollaron any bien. Jailbreak, un juego de policias ¥
prisioneros, que cuando eres prisionero tieaes que escapar ¥ cometer
crimenes, como robar bancos, museos, casinos, ete. Como policia
debes atrapar a los criminales para otra vez llevarlos a la carcel. Me
gusta mucho este juego porque tiene bastante adrenalina.

2. ;Estrategia de produccion?

Mediante algunas promociones de juego de parte de YouTubers ¥
actualizaciones dentro del juege, este se va volviendo mis famoso
cada vez y mucho mejor, con la motivacién y apoye de la geate

3. ;Mensaje que transmite?

un juego de Roblox que no tiene un mensaje
ifica. ya que es principalmente un juego de
simulacion de roles donde los jugadores pueden elegir ser
prisioneros que intentan escapar de la cércel o policias que infentan
evitar que los prisioneros se escapen. No tiene una historia profunda
oun cral en el seatido tradi La imica 6
que le darfa es entretenimiento y diversién




15

Figura7y8.
Desarrollo de analisis integral.

En la segunda sesion, se facilitd un espacio en el cual cada estudiante tuvo la
oportunidad de socializar la informacion recopilada durante su investigacion exhaustiva
en la fase analitica previa. Esta dindmica de socializacion permitid una interaccion
enriquecedora, donde cada participante comparti6 los hallazgos y conclusiones derivados
de su inmersion en la tematica seleccionada.

Uno a uno, los estudiantes presentaron detalladamente los resultados de sus
investigaciones, abordando aspectos cruciales como el productor de los contenidos, el
mensaje transmitido y las estrategias empleadas en la red social Instagram y los
videojuegos especificos, tales como Brawlhalla, Jailbreak - Roblox y Subway Surfers.
Este intercambio de informacion propicié un panorama completo y diverso,
enriqueciendo la comprension colectiva sobre las distintas dinamicas inherentes a estas
tematicas digitales.

La socializacion no solo fomentd el desarrollo de habilidades de comunicacion y
presentacion entre los estudiantes, sino que también cred un ambiente colaborativo que
impulso la reflexion conjunta sobre las similitudes y diferencias entre las diversas
tematicas. Ademas, este ejercicio proporciond a la investigadora y al grupo un
conocimiento mas completo y matizado, sentando las bases para futuras exploraciones y

analisis en el marco de la investigacion.
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Figura 9.

Socializacion de la informacién obtenida.
4.1.3 Fase 3: Reconstrucciones.

En la tercera fase de este proyecto investigativo, se orienta la atencion hacia los
fundamentos de la lectura critica digital, concentrandose especialmente en la identificacion y
comprension de diversos contenidos digitales. Esta fase se estructura en dos sesiones, y en la
primera de ellas, la investigadora despliega una estrategia centrada en la participacion activa de
los estudiantes.

En esta sesion inicial, cada estudiante recibe una lista que incluye una variedad de
productos digitales, como anuncios, videos, publicaciones en redes sociales, entre otros. La
investigadora les encomienda seleccionar uno de estos productos y llevar a cabo un anélisis
individual detallado. A través de preguntas especificas, los estudiantes exploran aspectos
cruciales del contenido, tales como la naturaleza del producto, el contexto en el que se presenta,
el propdsito que subyace en su presencia en el entorno digital, las técnicas o estrategias

empleadas para su promocién, y las emociones 0 mensajes que busca evocar en la audiencia.
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Posteriormente, se fomenta la colaboracion al formar grupos pequefios, permitiendo a los
estudiantes compartir sus hallazgos y reflexiones sobre los productos que analizaron. La
investigadora, alentando el debate y el intercambio de ideas, crea un ambiente propicio para la
diversidad de perspectivas y enfoques. Este enfoque participativo no solo fortalece las
habilidades de andlisis critico de los estudiantes, sino que también promueve la construccion
colectiva de conocimiento, enriqueciendo la comprension grupal sobre la variedad de contenidos
digitales y sus estrategias asociadas. Este ejercicio sienta las bases para la segunda sesién de la
fase, donde se profundizara en las habilidades de lectura critica digital a partir de las experiencias
compartidas se llevd a cabo un juego de contrastes en el que se tomé un producto y los
estudiantes debian investigar y analizar qué ocurre con ese producto. Esto marca el inicio de una
reconstruccion de un contexto, intereses y, si es necesario, la identificacion de lo que se esta
vendiendo en dicho contenido. Es asi, como los estudiantes comenzaron a indagar mas a

profundidad sobre dicho proceso.

Figura 10.

Investigacion y analisis a profundidad.
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En la segunda sesion de esta fase, tras la enriquecedora discusion en grupo sobre los
andlisis individuales de los productos digitales, la investigadora guia a cada equipo hacia un
ejercicio colaborativo de sintesis y reflexion. Les solicita que intenten reconstruir el contexto
general en el que se presentan los productos seleccionados, explorando la presencia de intereses
o0 valores comunes en dichos contenidos digitales.

Cada grupo se sumerge en la tarea de identificar los elementos compartidos que emergen
del anélisis colectivo. Posteriormente, presentan sus conclusiones sobre el contexto general y los
intereses identificados. Este ejercicio no solo resalta la diversidad de perspectivas presentes en el
andlisis de los productos digitales, sino que también destaca patrones y tendencias que podrian
revelar aspectos mas amplios de la cultura digital y sus influencias.

La investigadora, durante estas presentaciones grupales, fomenta la participacion activa y
el intercambio de ideas, estimulando una reflexion final sobre la interconexion entre los
contenidos digitales, la percepcidn de productos y la toma de decisiones. Se enfatiza la
importancia de comprender codmo los mensajes y estrategias presentes en los contenidos digitales
pueden moldear la percepcion del consumidor y, en Gltima instancia, influir en las elecciones y
decisiones que estos tomen.

Este cierre reflexivo no solo consolida el aprendizaje adquirido durante la fase de lectura
critica digital, sino que también nutre la conciencia critica de los estudiantes sobre el papel y la
responsabilidad inherente a la creacion y consumo de contenidos digitales en la sociedad

contemporanea.
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Figura 11.

Socializacion de la informacién encontrada.
4.1.4 Fase 4: Posturas criticas

En la cuarta fase de este proyecto investigativo, el enfoque se dirige al fomento del
desarrollo de posturas criticas frente a los contenidos digitales, con la premisa de cultivar un
entendimiento reflexivo y analitico de estos elementos. Esta fase se estructura en dos sesiones
disefiadas para estimular la reflexion individual y promover el dialogo colaborativo entre los
estudiantes.

En la primera sesion, los estudiantes se embarcan en la tarea de adoptar posturas criticas
en relacion con la informacion previamente obtenida. Este ejercicio individual les brinda la
oportunidad de explorar y expresar sus propios puntos de vista, iniciando un dialogo interno
sobre las tematicas seleccionadas. Posteriormente, se forman parejas, permitiendo una
profundizacién mas especifica en el tema elegido por cada estudiante. Este enfoque de trabajo
colaborativo fomenta el intercambio de perspectivas y la construccién conjunta de conocimiento

critico.
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En la segunda sesion, se materializa un espacio de debate en el cual los estudiantes tienen
la oportunidad de expresar de manera méas formal y estructurada sus pensamientos criticos y
reflexivos acerca de los contenidos digitales. Se plantean preguntas clave que orientan el debate,
tales como la confiabilidad y precision de la informacion en linea, las ventajas y desventajas de
compartir la vida en redes sociales, y los efectos tanto positivos como negativos de los
videojuegos y del tiempo dedicado a actividades en linea.

Este debate no solo propicia el intercambio de opiniones, sino que también fomenta la
argumentacion fundamentada y la consideracién de multiples perspectivas. La investigadora, en
su rol facilitador, guia el didlogo para asegurar que los estudiantes exploren a fondo las
complejidades inherentes a los contenidos digitales. Esta fase culmina con un mayor desarrollo
de la capacidad critica de los estudiantes, equipandolos para abordar de manera informada y
reflexiva los retos y oportunidades que plantea el mundo digital. Una de las opiniones de los
estudiantes fue la siguiente:

“En mi opinion, la accesibilidad a la informacion a través de plataformas digitales ha
transformado la forma en que aprendemos. La diversidad de recursos en linea nos brinda la
oportunidad de explorar temas de manera mas amplia y profunda. Sin embargo, también es cierto
que la sobreabundancia de informacion puede resultar abrumadora, y discernir entre fuentes
confiables y no confiables se convierte en un desafio constante”.

4.1.5 Fase 5: Respuestas criticas

En la quinta y Gltima fase de este proyecto investigativo, se centra en la exploracién

critica de los contenidos digitales con el objetivo de promover la alfabetizacion digital y el

pensamiento critico. Esta fase, compuesta por dos sesiones, desafia a los estudiantes a consolidar
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sus aprendizajes y reflexiones a lo largo de las fases anteriores mediante la creacion de un video
auto explicativo.

Durante estas dos sesiones, cada estudiante enfrenta el reto de desarrollar un video en el
que expondré de manera clara y concisa el proceso que llevé a cabo durante las fases anteriores
del proyecto. En este video, se espera que los estudiantes compartan no solo los aspectos
técnicos de su investigacion, sino también sus experiencias personales, destacando los momentos
clave que contribuyeron a su comprension de los contenidos digitales.

Ademas, se les insta a reflexionar sobre lo que han aprendido a lo largo del proyecto,
destacando los conocimientos adquiridos sobre la evolucion de los contenidos digitales, la
lectura critica de informacion en linea, y el desarrollo de posturas criticas frente a estos
elementos. La fase culmina con una reflexion critica general sobre los contenidos digitales,
donde los estudiantes expresan sus percepciones finales, evaluando tanto los retos como las
oportunidades que se presentan en el vasto panorama digital.

En la presentacion de cada video, se crea un espacio para el intercambio de ideas y
comentarios entre los estudiantes, fomentando asi un dialogo enriquecedor que consolida las
experiencias individuales en una comprension colectiva. Esta fase no solo apunta a la
construccién de habilidades especificas, sino que también busca cultivar una actitud reflexiva y
critica hacia los contenidos digitales, preparando a los estudiantes para abordar de manera

informada y consciente el mundo digital en constante evolucion.
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2: Ventajas y desventajas

Figura 12.

Creacion de un video.

Figura 13.

Creatividad y originalidad.
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4.2 Analisis y resultados

Una vez completada la tarea de recopilacion de datos y desarrollo de la propuesta, se
vuelve imprescindible organizar y clasificar dichos datos mediante una técnica que simplifique el
andlisis y la comprensién de la informacion. Es asi que esta propuesta tuvo en cuenta el modelo y
estrategias sefialado por Quitian (2011) en el que se identifican los modelos de la lectura y los
momentos de produccion de la lectura y esto, nos va a permitir como se sefial6 en los objetivos,
reflexionar sobre las practicas de la lectura critica y comprender las estrategias que se
desarrollaron para el proceso.

Anélisis de las estrategias de lectura critica en contextos digitales

La tabla de analisis de datos que se presenta a continuacion posibilita la recopilacion,
inventario y analisis de los datos obtenidos al contrastarlos con la teoria expuesta en los capitulos
anteriores. De esta manera, se procede a interpretar la informacién teniendo en cuenta las
categorias previamente establecidas, asi como las técnicas empleadas y los datos suministrados.

Tabla 6.

Modelo panoramico—estrategias de lectura

Modelo panoramico—estrategias de lectura

Antes de leer estrategias Estrategias de activacion de esquemas
mentales.
Durante la lectura Estrategias selectivas.

Estrategias de organizacion.
Después de leer Estrategias de elaboracion.
Estrategias de comprobacién.

Fuente de elaboracion: Propia
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Antes de leer estrategias

Las estrategias de activacion de esquemas mentales desempefian un papel esencial en la
comprension de textos academicos, como el que se presenta en la Fase 1 titulada "Los contenidos
digitales que habito". Estas estrategias se utilizan para preparar al lector y facilitar una relacion
interactiva y simultanea entre su conocimiento previo y la informacion proporcionada en el texto.
En este caso, el texto se enfoca en los fundamentos de la lectura critica digital y la evolucion de
los contenidos digitales. Algunas acciones especificas que se pueden relacionar con estas

estrategias incluyen:

Establecer los propositos de la lectura: Antes de adentrarse en el texto, es importante que
los estudiantes comprendan los objetivos de la fase, que se centra en identificar los contenidos

digitales. Esto ayuda a los lectores a enfocar su atencion en lo que estan por aprender.

Activar el conocimiento previo: Los estudiantes deben activar su conocimiento previo
sobre contenidos digitales, que puede incluir experiencias personales con la web, redes sociales,

multimedia, etc. Esto les permitira relacionar la nueva informacion con lo que ya saben.

Formularse preguntas: Para fomentar la interaccion activa con el texto, los estudiantes
pueden formular preguntas sobre los subtemas mencionados en la fase, como la historia de los
contenidos digitales, las plataformas digitales y la experiencia del usuario. Esto los ayudara a

buscar respuestas a medida que avanzan en la lectura.

El texto también hace referencia a la necesidad de seleccionar y clasificar informacion de

diferentes contextos digitales, lo cual se relaciona con la habilidad de los estudiantes para
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comprender y evaluar la informacion presente en los medios digitales. Esta habilidad es esencial
para una lectura critica y se alinea con la estrategia de activacion de esquemas mentales, ya que

implica conectar informacion nueva con el conocimiento previo.

& //‘k Contenidos
s Pl multimedia
o . 108 v
LECTORES CRITICOS
DE CONTENIDOS
DIGITALES

Ruth Julieth Mora Rojas

Historia del contenido digital

Primera pagina web (world wide
web).

Correo electrinico.
Blogs, las salas de
chat y los foros.

HS, MySpace y fotolog.

I'ﬂ“

Redes sociales.

Plataformas de contenidos digitales @ ACTIVIDAD

Figura 14.

Activacion de conocimiento previos.

Durante la lectura

Las estrategias selectivas son herramientas cruciales para abordar textos académicos,
como la Fase 2 titulada "Autopsia de un espacio digital”. Estas estrategias se pueden relacionar

con el texto de la siguiente manera:

Lectura rapida: En esta fase, la lectura rapida podria emplearse al principio para obtener

una vision general de las tematicas que se van a analizar en profundidad. Los estudiantes pueden
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revisar los titulos y subtitulos de las tematicas seleccionadas, asi como las preguntas planteadas,
con el fin de comprender el panorama general de lo que van a explorar en detalle en las sesiones

siguientes.

Lectura para atender aspectos de la informacion: A medida que los estudiantes
seleccionan y se adentran en las tematicas especificas, pueden utilizar la estrategia de lectura
selectiva para centrarse en aspectos particulares. Por ejemplo, podrian enfocarse en identificar
quién es el productor de los contenidos digitales, cual es el mensaje transmitido y cual es la

estrategia utilizada en cada caso.

Identificar el significado de palabras: Dado que se busca comprender discursos orales y
evaluar la calidad y coherencia de los contenidos digitales, es importante que los estudiantes
identifiquen y comprendan el significado de términos clave relacionados con la produccion y

evaluacion de contenidos digitales.

Obtener un panorama general del contenido: La lectura superficial también puede ayudar
a los estudiantes a obtener una vision inicial de las teméticas y a prepararse para el analisis en

profundidad que realizaran en las sesiones posteriores.
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Figura 15.

Autopsia de contenidos digitales.
Las estrategias de organizacion, que implican reestructurar el texto para hacerlo mas
significativo y comprensible, pueden relacionarse con la Fase 3 titulada "Reconstrucciones™ de la

siguiente manera:

Reorganizar el contenido: En esta fase, los estudiantes pueden aplicar estrategias de
organizacion al reconstruir la informacion encontrada en los contenidos digitales. Por ejemplo,
podrian reorganizar la informacién de un producto o temética en funcién de criterios especificos,
como la importancia jerarquica de los acontecimientos o situaciones relacionadas con ese

producto. Esto permitiria una comprension méas profunda y estructurada de la informacion.

Identificacién de la estructura expositiva: Los estudiantes pueden utilizar estrategias de
organizacion para identificar la estructura expositiva de los contenidos digitales que analizan.
Pueden seleccionar los elementos clave, como la introduccion, el desarrollo y la conclusion, para

comprender como se presenta y argumenta la informacion.
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Ordenamiento de informacion: En la segunda sesion, cuando los estudiantes exponen las
diferencias encontradas al realizar contrastes entre productos, estan participando en una actividad
que implica el ordenamiento de informacion. Estan organizando la informacion relacionada con
diferentes productos y destacando las diferencias significativas. Esto es una forma de reorganizar

la informacion para comparar y analizar las caracteristicas de una tematica en especifico.

El texto menciona la importancia de clasificar la informacion que circula en los medios
de comunicacion y utilizarla como referente para las producciones discursivas, lo que se
relaciona con la estrategia de organizar informacion de manera efectiva. Ademas, se destaca la
evaluacion de la reconstruccion paralela de contenidos digitales, que involucra un analisis
detallado de como se han recuperado y restaurado multiples versiones de contenido digital, lo

que es una forma de organizacién y comparacion.

Después de la lectura
Las estrategias de elaboracion, que implican integrar la informacién del texto con el
conocimiento previo del lector, son esenciales en la Fase 4 titulada "Posturas criticas". Aqui

tienes cOmo estas estrategias se relacionan con esta fase:

Integrar la informacion con conocimientos previos: Durante la primera sesion, los
estudiantes deben tomar una postura critica frente a la informacion obtenida anteriormente. Esto
implica la integracion de lo que han aprendido en las fases anteriores con sus conocimientos
previos sobre contenidos digitales. Al relacionar la informacion nueva con lo que ya saben,

pueden comprender con mayor profundidad el significado de los contenidos digitales.
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Formular conclusiones tedricas o practicas: La toma de una postura critica implica
formular conclusiones basadas en la informacion obtenida. Los estudiantes deben reflexionar
sobre los aspectos tedricos y practicos de los contenidos digitales y llegar a conclusiones

fundamentadas.

Generar imagenes y analogias: Durante las discusiones y el debate en la segunda
sesion, los estudiantes pueden utilizar estrategias de elaboracion para generar imagenes mentales
y analogias que les ayuden a explicar sus puntos de vista y argumentos. Esto les permitira

expresar sus ideas con claridad y profundidad.

El texto menciona la importancia de comprender discursos orales producidos en
diferentes contextos sociales y escolares, lo que se relaciona con la capacidad de los estudiantes
para escuchar y comprender diferentes puntos de vista en el debate sobre los contenidos
digitales. Ademas, la evaluacion se considera un factor fundamental en este proceso, lo que

sugiere que la reflexion y el pensamiento critico son habilidades clave que se evaluaran.
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Figura 16.

Apropiacion del tema para el desarrollo de un debate.
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Las estrategias de comprobacidn, que buscan verificar la cohesidn, coherencia y
adecuacion del texto en relacion con el sentido del mismo, son fundamentales en la Fase 5

titulada "Respuestas criticas". Aqui tienes como estas estrategias se relacionan con esta fase:

Constatar la cohesion y la coherencia: En esta fase, los estudiantes tienen la tarea de
crear un video en el cual exponen su proceso Yy lo que han aprendido. Para ello, deben asegurarse
de que su presentacion sea coherente y que la informacion esté cohesionada de manera logica y
clara. La estrategia de comprobacion se aplica al verificar que su video fluya adecuadamente y

que los puntos clave se relacionen de manera coherente.

Consonancia del texto con el tipo de estrategia: Los estudiantes deben asegurarse de
que su video y sus reflexiones criticas estén en consonancia con el tipo de estrategia propuesta.
Esto implica que su presentacion debe reflejar la exploracion critica de los contenidos digitales

que se ha realizado a lo largo del proyecto.

El texto menciona la necesidad de distinguir lineas tematicas en los discursos, la manera
como son planteadas por el autor y las conexiones entre ellas. Esto se relaciona con la capacidad
de los estudiantes para evaluar su propio trabajo y el de sus compafieros en términos de la
calidad, claridad sobre el tema, habilidades en el uso de herramientas digitales, creatividad y
originalidad en la presentacion de su actividad. Esta evaluacion demuestra un nivel de autonomia

y pensamiento critico.
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@

:Ventajas y desventajas de compartir tu vida en redes sociales

:Lo que entendi en la clase pasada

:Como saber si la informacion que buscamos es de buena calidad

:Habitos que vamos tomando por estar tanto tiempo en pantalla

Figura 17.
Creacion de un video.
4.3 La lectura critica en los contenidos digitales

La exploracion de la lectura critica en los contenidos digitales representa una experiencia
profunda y esclarecedora en el contexto de un proyecto investigativo. En una era marcada por la
omnipresencia de informacién en linea, la necesidad de ciudadanos reflexivos que puedan
discernir entre la veracidad y la manipulacion se torna mas apremiante que nunca. A través de
este proyecto, se abordan diversas dimensiones cruciales relacionadas con la lectura critica en el
mundo digital, desglosando sus competencias fundamentales y su ensefianza mediante
secuencias didacticas.

El proceso de investigacion parte de solidos referentes tedricos y un analisis de politicas
publicas que proporcionan un marco contextual solido. Se profundiza en la esencia de la lectura

critica, especialmente en el contexto de la multimodalidad digital, identificAndola como una
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herramienta esencial en la formacion del pensamiento critico y en la construccion de ciudadanos
comprometidos con la sociedad. La investigacion se convierte en un faro que ilumina las
estrategias pedagogicas mas efectivas y, de igual importancia, en la brujula que orienta las
discusiones en el &mbito educativo y social sobre las implicaciones de la lectura critica.

En un nivel mas personal, esta experiencia investigativa nos ha permitido comprender
que la lectura critica en los contenidos digitales no es solo una habilidad conveniente, sino una
competencia crucial en el contexto educativo actual. La habilidad de analizar, cuestionar y
reflexionar sobre diferentes perspectivas presentadas en textos, ya sean digitales o impresos, se
convierte en un instrumento esencial para navegar en el océano de informacién disponible en
linea. La construccion de ciudadanos reflexivos y pensadores criticos se erige como una
prioridad en una sociedad en constante cambio.

Al sumergirse en la investigacion, la autora del presente trabajo ha descubierto que la
lectura critica no se limita a la mera decodificacion de textos, sino que abarca la interpretacion, el
analisis profundo y la evaluacion de informacion de manera reflexiva. Esta profunda
comprension de la lectura critica implica la identificacion de valores, perspectivas y agendas
ocultas en los textos, habilidades que empoderan a los individuos para participar de manera
democraética en la sociedad.

El rol de los educadores se eleva como esencial en este proceso. Ellos deben guiar a los
estudiantes a través de un proceso de adquisicion de habilidades criticas y ayudarles a descubrir
la ideologia subyacente en los textos. La diversidad de textos presentados en el aula se convierte

en una herramienta invaluable para explorar diferentes perspectivas y fomentar el pensamiento
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critico. Este ultimo, en particular, no solo implica la adquisicion de conocimientos, sino la
capacidad de analizar, evaluar y tomar decisiones fundamentadas.

El entorno digital multimodal, con su diversidad de formatos de comunicacion, plantea
nuevos retos y oportunidades. Los estudiantes deben aprender a leer criticamente y comprender
mensajes presentados en diferentes modalidades, incluyendo texto, iméagenes, audio y video.
Esto supone desarrollar habilidades especificas para evaluar la informacion en una variedad de
formatos, lo que resulta esencial en un mundo cada vez mas digital.

Las politicas educativas desempefian un papel crucial al respaldar la ensefianza de la
lectura critica en el curriculo escolar. Los estandares educativos deben incorporar el desarrollo de
habilidades de lectura critica como un objetivo fundamental. Los docentes, a su vez, necesitan
apoyo Yy capacitacion para implementar estrategias efectivas en el aula.

Las secuencias didacticas, como estrategia pedagdgica, emergen como un recurso
efectivo para ensefiar la lectura critica. Estas secuencias estructuran actividades en torno a un
objetivo global, proporcionando a los estudiantes la oportunidad de adquirir nuevos
conocimientos y aplicarlos en la produccion de textos. La evaluacion se basa en el logro de los
objetivos establecidos y los criterios que han guiado la produccion.

En conclusién, esta experiencia investigativa pone de manifiesto que la lectura critica en
los contenidos digitales es esencial para empoderar a los individuos en un mundo en constante
cambio. La educacion debe centrarse en el desarrollo de habilidades de lectura critica'y
pensamiento critico, respaldado por politicas educativas sélidas y estrategias pedagdgicas

efectivas. La comprensién profunda de la lectura critica en contextos digitales multimodales se



convierte en un imperativo en la sociedad actual y en la formacion de ciudadanos informados y

reflexivos.
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5 Conclusiones y recomendaciones

En el cierre de este riguroso trabajo de grado, se presenta el capitulo de Conclusiones y
Recomendaciones, donde se sintetizan los hallazgos mas significativos derivados de la
investigacion. Estas conclusiones reflejan los resultados de un minucioso analisis de los datos
recopilados y su relevancia en el contexto de la investigacion educativa. Asimismo, se
presentaran recomendaciones orientadas a fortalecer y enriquecer el ambito de estudio,
proporcionando directrices para futuras investigaciones y para la implementacion de estrategias
pedagogicas mas efectivas. Este capitulo constituye la culminacion de un esfuerzo académico y
un aporte sustancial al campo de estudio abordado.

Conclusién 1: Desarrollo de la lectura critica en contenidos digitales

La implementacion de las fases del proyecto investigativo ha demostrado ser efectiva en
el desarrollo de la lectura critica en contenidos digitales en estudiantes de séptimo grado. Desde
la fase inicial de activacion de esquemas mentales hasta la fase final de respuestas criticas, se ha
promovido la comprension profunda y reflexiva de los contenidos digitales. Estas fases han
permitido a los estudiantes analizar de manera efectiva la evolucion de los contenidos digitales,
identificar tematicas relevantes y tomar posturas criticas frente a la informacion en linea. Esta
investigacion ha contribuido significativamente al campo de estudio de la alfabetizacion digital y
la pedagogia, ofreciendo un enfoque metodoldgico solido para fomentar el pensamiento critico
en un entorno digital.

Conclusion 2: Aplicacién exitosa de estrategias de lectura en contextos digitales

El anélisis detallado de las estrategias de lectura aplicadas a lo largo de las fases del

proyecto revela una secuencia ldgica y efectiva para abordar textos académicos relacionados con
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contenidos digitales. Desde las estrategias de activacion de esquemas mentales antes de la lectura
hasta las estrategias de comprobacion después de la lectura, se ha demostrado que estas
herramientas son fundamentales para mejorar la comprension y andlisis de la informacion en
linea. Los estudiantes han desarrollado habilidades de lectura rapida, focalizacion en aspectos
clave, organizacion y elaboracion de informacion, y la capacidad de tomar posturas criticas. Este
enfoque metodoldgico se alinea con los objetivos de la alfabetizacion digital y puede ser un
modelo valioso para la ensefianza de la lectura critica en contextos digitales.

Conclusién 3: Fomento de la autonomia y el pensamiento critico

El proyecto investigativo no solo ha contribuido al desarrollo de habilidades de lectura
critica en contenidos digitales, sino que también ha promovido la autonomia y el pensamiento
critico de los estudiantes. A lo largo de las fases, se ha alentado a los participantes a tomar
decisiones informadas, a cuestionar la informacién en linea y a evaluar la calidad

Conclusion 4: Formacion docente y lectura critica en el entorno digital: un camino
hacia la autonomia y el pensamiento critico

En mi rol de docente en formacion, la profundidad y eficacia con la que se ha abordado el
proyecto investigativo sobre el desarrollo de la lectura critica en contenidos digitales en el
ambito educativo resulta inspirador y esclarecedor. La aplicacion de estrategias de lectura
especificas ha demostrado ser una via efectiva para promover la comprension reflexiva y critica
de la informacién en linea. Este enfoque metodol6gico, que se basa en la secuencia logica de
activacién de esquemas mentales, estrategias selectivas, organizacion, elaboracion y
comprobacion, ofrece un camino claro hacia la formacion de estudiantes autbnomos y

pensadores criticos en un entorno digital.
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La importancia de esta investigacion radica en su capacidad para empoderar a los
educadores en formacion con herramientas practicas y estrategias pedagogicas sélidas para
abordar la creciente relevancia de los contenidos digitales en el aula. La promocién de la lectura
critica en contextos digitales se alinea con la necesidad actual de capacitar a los estudiantes para
discernir la informacion en linea y tomar decisiones informadas. Ademas, la investigacion resalta
la importancia de fomentar la autonomia y el pensamiento critico, habilidades esenciales en un
mundo digital en constante evolucidn. En resumen, este proyecto investigativo ofrece valiosas
lecciones y enfoques para enriquecer la formacion docente y contribuir al desarrollo de futuros
ciudadanos digitales responsables y criticos.

Recomendacién 1: Integracion de estrategias de lectura critica en el curriculo
educativo

Se sugiere que las instituciones educativas consideren la integracion sistematica de
estrategias de lectura critica en sus programas curriculares. Esta inclusion deberia ser parte
integral de la formacion de docentes en ejercicio y en formacion, asi como de la ensefianza en el
aula. Los educadores deben recibir capacitacion especializada en la implementacion de estas
estrategias, y se debe promover un enfoque interdisciplinario que permita a los estudiantes
aplicar sus habilidades de lectura critica en una variedad de contextos. Ademas, se debe fomentar
la colaboracion entre docentes y la creacion de recursos educativos que incorporen contenidos
digitales de alta calidad, promoviendo la comprensidn reflexiva y el pensamiento critico en el
entorno digital.

Recomendacion 2: Evaluacién continua y actualizacion de enfoques pedagogicos



15

Es esencial que las instituciones educativas evallen y actualicen de manera continua sus
enfoques pedagdgicos para mantenerse al dia con la evolucion de los contenidos digitales y las
mejores précticas educativas. Esto implica la revision constante de los materiales y recursos
utilizados en el aula, asi como la adaptacion de estrategias de ensefianza para abordar las
cambiantes demandas del mundo digital. Los docentes en formacion deben recibir capacitacion
regular en el uso de herramientas digitales y técnicas de lectura critica actualizadas. La
colaboracidn entre instituciones educativas, docentes en ejercicio y en formacion, y expertos en
tecnologia educativa puede ser fundamental para garantizar que las estrategias pedagogicas sigan

siendo efectivas y pertinentes en el entorno educativo actual.
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